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Einleitung

Einleitung

Wir sind gewdhnt, [...] die Frage nach dem Werden zu unterlassen: sondern uns des Gegenwaértigen zu
freuen, wie als ob es auf einen Zauberschlag aus dem Boden aufgestiegen sei.”
(Friedrich Nietzsche, Menschliches, Allzumenschliches)

Die wesentlichen Bildungsziele, die die Technische Hochschule Kéln aus ihrem gesellschaft-
lichen Bildungsauftrag ableitet, sind die wissenschaftliche Qualifizierung, die Berufsbefahi-
gung und die Entwicklung der Persénlichkeit unserer Studierenden. Den Lehrenden kommt
hierbei naturgemal eine zentrale Rolle zu, denn schlie3lich sind sie es, die die Studierenden
bei der Aneignung fachlichen Wissens und ihrer Persénlichkeitsentwicklung und Charakter-
bildung — sowohl im engeren akademischen als auch im breiteten gesellschaftlichen Kontext
— in mal3geblicher Form begleiten. Diese hohe Verantwortung bringt es mit sich, dass wir als
Lehrende nicht, in Nietzsches Worten, die Frage nach dem Werden unterlassen diirfen, son-
dern uns kritisch und reflektiert mit unseren didaktischen Ansatzen und Methoden sowie mit
den Bedingungen des erfolgreichen Kompetenzerwerbs durch unsere Studierenden ausei-
nandersetzen mussen.

Da eine gute Lehre, die den Anforderungen unserer immer vielfaltigeren Studierendenschaft
genigt, eben nicht auf einen Zauberschlag aus dem Boden aufsteigt, hat die TH Kdln im
Rahmen der Qualitatsoffensive Exzellente Lehre ein LehrendenCoaching ins Leben gerufen,
in dem neuberufene Professorinnen und Professoren wichtige Impulse und Denkanstole flr
die Entwicklung der eigenen Hochschullehre erhalten.

Das vorliegende Lehrportfolio ist die Essenz dieses einjahrigen Coaching-Prozesses, der
mein Interesse an hochschuldidaktischen Fragestellungen Uiber das in meinem eigenen Fach
verortete Teilgebiet der Translationsdidaktik hinaus geweckt und mich dazu angeregt hat,
meine eigene Lehre kritisch zu hinterfragen und mit Blick auf die Voraussetzungen und An-
forderungen meiner Studierenden zu optimieren. Dieser Prozess ist nach einem Jahr auf ei-
ner Professur, die neben didaktischen Fragestellungen eine Vielzahl weiterer Anforderungen
akademischer wie administrativer Art mit sich bringt, selbstverstandlich nicht abgeschlossen,
sondern wird mich und meine Studierenden auch weiterhin begleiten — zumal die gesell-
schaftlich und berufspraktisch relevanten Lehrinhalte ebenso wie die Erlebniswelten und Er-
fahrungshorizonte der Studierenden einem permanenten Wandel unterworfen sind, der re-
gelmafige didaktische Neujustierungen erforderlich macht. Im LehrendenCoaching der TH
KéIn habe ich die nétigen Kompetenzen erworben, mit denen ich das permanente Werden
meiner Hochschullehre zu jeder Zeit aktiv und zielgerichtet gestalten kann.

Prof. Dr. Ralph Krtiger
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1 Inhalte und Zielgruppen meiner Lehrveranstal-
tungen

1.1 Fachgebiet der von mir vertretenen Professur

Die von mir vertretene Professur ist am Institut flir Translation und Mehrsprachige Kommuni-
kation (ITMK) der Fakultat fir Informations- und Kommunikationswissenschaften (Fakultat
03) angesiedelt und deckt das Fachgebiet Sprach- und Ubersetzungstechnologie mit dem
Nebenschwerpunkt Fachtextiibersetzen Technik/IT (Englisch-Deutsch) ab.

Die Sprachtechnologie kann verstanden werden als der angewandte Zweig der Computerlin-
guistik, in dem die Umsetzung verschiedener Verfahren der maschinellen Sprachverarbei-
tung in konkreten Softwareanwendungen im Vordergrund steht. Die Ubersetzungstechnolo-
gie als ein wichtiger Teilbereich der Sprachtechnologie wird in der DIN EN ISO 17100 ,Uber-
setzungsdienstleistungen — Anforderungen an Ubersetzungsdienstleistungen® allgemein de-
finiert als ,eine Reihe von Werkzeugen, die von Humanibersetzern, Revisoren, fachlichen
Prifern und anderen Personen zur Erleichterung ihrer Arbeit genutzt werden® (DIN EN ISO
17100 2015:24). Die zentrale Fragestellung der am ITMK eingenommenen sprach- und tber-
setzungstechnologischen Perspektive lautet, wie fachkommunikative Prozesse (primar im
Bereich der FachlUbersetzung, aber auch im Bereich der technischen Redaktion, d. h. der
einsprachigen Erstellung fachlicher Dokumente) durch Werkzeuge der Sprach- und Uberset-
zungstechnologie (Ubersetzungsspeicher- und Autorenspeicher-Systeme, Content-Manage-
ment-Systeme, Terminologieverwaltungssysteme, Systeme zur maschinellen Ubersetzung,
Werkzeuge zur automatischen Qualitatssicherung, Korpusanalysewerkzeuge usw.) unter-
stlitzt, optimiert und gelenkt werden kénnen.

Der Bereich Fachubersetzen nimmt am ITMK traditionell eine sehr wichtige Rolle ein, nicht
zuletzt aufgrund des gleichnamigen an unserem Institut angesiedelten Masterstudiengangs.
In den entsprechenden Lehrveranstaltungen werden die Studierenden in die Lage versetzt,
komplexe Texte aus dem behandelten Fachgebiet unter Berlicksichtigung relevanter Situa-
tionsfaktoren, nach vereinbarten Qualitdtsvorgaben und unter Einsatz geeigneter Hilfsmittel
(u. a. Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie) aus der Ausgangs- in die Ziel-
sprache zu Ubersetzen. Im Rahmen des MA Fachiibersetzen werden Ubersetzungsiibungen
in den Ubersetzungsrichtungen Deutsch«Englisch, Deutsch«Franzésisch und Deutsch«s
Spanisch und aus den Fachbereichen, Wirtschaft, Technik, Recht, IT und Kultur angeboten.
Ich bin dabei fir die Bereiche Fachibersetzen Technik Englisch—Deutsch und Fachiberset-
zen IT Englisch—Deutsch zustéandig. Die beiden Schwerpunkte Sprach- und Ubersetzungs-
technologie und Fachiibersetzen ermdglichen es mir, in meinen Lehrveranstaltungen konse-
quent eine Verzahnung zwischen den tendenziell eher abstrakten Inhalten des sprach- und
Ubersetzungstechnologischen Schwerpunkts und den eher praktisch orientierten Inhalten des
fachibersetzerischen Schwerpunkts herzustellen.
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1.2 Meine Lehrveranstaltungen und ihre Zielgruppen

Die Lehraufgaben der Professur sind primar in den beiden Masterstudiengangen Fachdiiber-
setzen und Terminologie und Sprachtechnologie angesiedelt, allerdings werde ich in kinfti-
gen Semestern auch eine sprach- und lbersetzungstechnologische Veranstaltung und ggf.
auch Fachubersetzungsiibungen im Schwerpunkt Translation des Bachelorstudiengangs
Mehrsprachige Kommunikation Ubernehmen. In diesem Schwerpunkt werden die Studieren-
den auf die translatorischen Masterstudiengange des ITMK (Fachlbersetzen, Terminologie
und Sprachtechnologie und Konferenzdolmetschen) sowie auf weitere translations- und fach-
kommunikationsbezogene Masterstudiengange hingefihrt. Die Absolventen des Masterstu-
diengangs Fachibersetzen arbeiten in der Regel als Fachubersetzer und spezialisieren sich
dabei auf bestimmte Sprachen/Sprachrichtungen und Fachgebiete oder Produktbereiche. Sie
arbeiten in der Regel als Freiberufler (derzeit ca. 80 % der in Deutschland tatigen Ubersetzer)
oder als festangestellte Mitarbeiter in Unternehmen, Behérden und Instituten, Dienstleis-
tungszentren oder bei Ubersetzungsagenturen.’ Der Masterstudiengang Terminologie und
Sprachtechnologie bereitet die Studierenden auf eine Tatigkeit in den Bereichen Terminolo-
giemanagement, Sprach- und Ubersetzungstechnologie, Projektmanagement technische
Redaktion und Fachlbersetzen vor. Die Absolventen arbeiten meist in der Industrie, bei Be-
hérden oder Sprachdienstleistern, bieten ihre Leistungen aber auch freiberuflich auf dem
Markt an. Als langjahriger praktizierender Fachlbersetzer (zunachst in einer grofen deut-
schen Ubersetzungsagentur und spéter als Freiberufler) bin ich mit den oben aufgefiihrten
Berufsbildern sehr gut vertraut und verfiige Uber zahlreiche Branchenkontakte und bin daher
in der Lage, die Inhalte meiner Lehrveranstaltungen optimal auf Anforderungen der Berufs-
praxis abzustimmen, in der sich unsere Studierenden nach Abschluss ihres Studiums bewei-
sen mussen.

Im Folgenden sind die jeweiligen Zielgruppen und die Learning Outcomes meiner Lehrveran-
staltungen sowie die verschiedenen Anknlpfungspunkte zwischen diesen Lehrveranstaltun-
gen aufgefihrt:

Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Theorie)?

Im Vordergrund dieser Vorlesung stehen die theoretischen Grundlagen sowie die allgemei-
nen Funktionsprinzipien der Sprach- und Ubersetzungstechnologie. Zielgruppe sind Studie-
rende der MA-Studiengange Terminologie und Sprachtechnologie (Pflichtveranstaltung) und
Fachiibersetzen (Wahlpflichtveranstaltung) im zweiten Semester. In dieser theoretischen
Grundlagenvorlesung achte ich insbesondere auf Ankniipfungspunkte zu der Ubung Uber-

" Absolventenbefragungen haben ergeben, dass die Absolventen des MA Fachiibersetzen auch in folgenden (mehr oder weni-
ger) verwandten Berufsbildern tatig sind: technische Redaktion (technical writing), Revisor/Editor, Lektor fir Verlage, Schu-
lungsleiter sowie Sprachlehrer fiir fachspezifische Fremdsprachenkurse, fremdsprachenbezogener Sachbearbeiter, Sprach-
projektleiter oder Leiter einer Ubersetzungsagentur.

2 Ich verwende in diesem Lehrportfolio bereits die Bezeichnungen, die die Lehrveranstaltungen nach der Reakkreditierung unse-
rer Studiengange im Juli 2017 tragen werden. Bis zum Sommersemester 2017 hielRen die betreffenden Veranstaltungen
noch Ubersetzungstechnologie (Theorie), Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge) und Ubersetzungstechnologisches Semi-
nar.



Lehrportfolio Prof. Dr. Ralph Kruger

setzungstechnologie (Werkzeuge), in der die in der Vorlesung vermittelten abstrakten Kennt-
nisse auf konkrete Arbeitsszenarien angewandt werden. Aulerdem verweise ich in dieser
Vorlesung regelmafig darauf, dass die Studierenden bestimmte Themen, fiir die sie sich
maoglicherweise besonders interessieren, im Rahmen des libersetzungstechnologischen Se-
minars im darauffolgenden Semester detaillierter ausarbeiten kénnen. Die Learning Outco-
mes dieser Veranstaltung lauten wie folgt:

Die Studierenden kénnen relevante sprach- und Ubersetzungstechnologische Begriffe der (Computer-)Lin-
guistik erlautern und insbesondere aktuelle Ansétze und Methoden der Sprach- und Ubersetzungstechnolo-
gie erklaren, vergleichen und differenzieren. Dazu werden in der Veranstaltung beispielsweise die Grundbe-
griffe der Computerlinguistik, die geschichtliche sowie die aktuelle Entwicklung der Sprach- und Uberset-
zungstechnologie erlautert. Ausgehend von den typischen Arbeitsphasen und -schritten in der ein- und mehr-
sprachigen Fachkommunikation werden die verschiedenen Typen von Softwareanwendungen, die zur Un-
terstlitzung dieser Arbeitsschritte zur Verfligung stehen, naher betrachtet und exemplarisch untersucht.
Durch die Veranstaltung sollen die Studierenden dazu befahigt werden, in den weiteren wissenschaftlichen
und praktischen Veranstaltungen des Studiums, in der Masterarbeit und ggf. im spateren beruflichen Umfeld
die jeweils erforderlichen wissenschaftlichen Grundkenntnisse iber den wirtschaftlichen Einsatz von Sprach-
und Ubersetzungstechnologie kompetent anwenden zu kénnen.

Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge)

Gegenstand dieser Ubung ist die praktische Arbeit mit Werkzeugen der Sprach- und Uber-
setzungstechnologie an verschiedenen Punkten der fachkommunikativen Arbeitsprozess-
kette (siehe Abschnitt 1.3.1). Zielgruppe sind Studierende der MA-Studiengadnge Terminolo-
gie und Sprachtechnologie und Fachlibersetzen (jeweils Pflichtveranstaltung) im zweiten Se-
mester. In dieser praktischen Ubung achte ich auf Ankniipfungspunkte zu der theoretischen
Grundlagenvorlesung zum Thema Sprach- und Ubersetzungstechnologie, damit die Studie-
renden sich noch einmal die abstrakten Funktionsprinzipien der verschiedenen eingesetzten
Werkzeuge bewusstmachen. Ich versuche hier allerdings auch eine Briicke zu meinen Fach-
Ubersetzungsiibungen zu schlagen, damit die Studierenden den Nutzen und die Grenzen der
erprobten Werkzeuge fur ihre unmittelbare fachiibersetzerische Praxis erkennen kénnen. Die
Learning Outcomes dieser Veranstaltung lauten wie folgt:

Die Studierenden kénnen aktuelle Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie unter Beriicksich-
tigung unterschiedlicher Einsatzbereiche und-szenarien in der Fachlbersetzungspraxis bewerten und an-
wenden. Dazu fiihren die Studierenden praktische Arbeit mit ausgewéhlten Sprach- und Ubersetzungswerk-
zeugen aus und erschliel3en dabei die Konzepte, Funktionalitdten und Einsatzmdglichkeiten der Werkzeuge.
Darliber hinaus entwickeln sie entsprechende Vergleichskriterien fiir die Bewertung der Werkzeuge. Die
Lehrveranstaltung soll die Studierenden dazu befahigen, im spéateren beruflichen Umfeld die behandelten
Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie kompetent und zielfilhrend einsetzen zu kénnen.

Sprach- und (ibersetzungstechnologisches Seminar

In diesem Seminar befassen sich die Studierenden eingehender mit aktuellen Themen aus
dem Bereich der Sprach- und Ubersetzungstechnologie. Zielgruppe sind Studierende des
MA-Studiengangs Terminologie und Sprachtechnologie (Pflichtveranstaltung) im dritten Se-
mester. In diesem Seminar achte ich insbesondere auf Ankniipfungspunkte zu der im voran-
gegangenen Semester von den Studierenden belegten theoretischen Grundlagenvorlesung
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zum Thema Sprach- und Ubersetzungstechnologie, da die Studierenden fiir die Ausarbeitung
ihres Themas auf diese Grundlagen zuriickgreifen missen. Ich bitte die Studierenden aul3er-
dem, bei der Wahl ihres Themas bereits die im darauffolgenden Semester zu verfassende
Masterarbeit sowie ggg. ihre geplante berufliche Orientierung in den Blick zu nehmen. An
bestimmten Stellen im Seminar verweise ich auch auf fachiibersetzerische Erfahrungen der
Studierenden, die diese in den vorangegangenen Semestern in der Ubung Fachtextiiberset-
zen IT gewonnen haben. Die Learning Outcomes dieser Veranstaltung lauten wie folgt:

Die Studierenden erarbeiten die spezifischen Aspekte der Sprach- und Ubersetzungstechnologie. Dazu un-
tersuchen die Studierenden ausgewihlte Fragestellungen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie und
nehmen dabei Bezug auf theoretische Grundlagen und praktische Anwendungen. Sie arbeiten sich in die
jeweilige Thematik ein, indem sie einschlagige Fachlektiire in gedruckter oder elektronischer Form recher-
chieren. Sie bereiten die Ergebnisse in mindlicher und schriftlicher Form auf. Die Lehrveranstaltung hat den
Zweck, die Studierenden auf eine Masterarbeit aus dem Bereich der Sprach- und Ubersetzungstechnologie
vorzubereiten.

Fachtextiibersetzen Technik (EN-DE)

Gegenstand dieser Ubung ist die Anfertigung von Fachiibersetzungen aus dem Bereich
Technik (priméar: Elektrotechnik, Windkraft, Wasserkraft und Solarenergie) aus dem Engli-
schen ins Deutsche. Zielgruppe der Veranstaltung sind Studierende der MA-Studiengange
Fachiibersetzen und Terminologie und Sprachtechnologie (jeweils Wahlpflichtveranstaltung)
eines beliebigen Semesters. In dieser Veranstaltung achte ich insbesondere auf Anknlp-
fungspunkte zu der (von allen Studierenden beider Studiengénge zu belegenden) Veranstal-
tung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge), damit die Studierenden sich die
verschiedenen Mdoglichkeiten der sprach- und Ubersetzungstechnologischen Unterstitzung
und Optimierung ihrer eigenen fachlbersetzerischen Praxis noch einmal vor Augen flihren
und ggf. bestimmte Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie in ihren Uberset-
zungsworkflow einbinden. Die Learning Outcomes dieser Veranstaltung lauten wie folgt:

Die Studierenden kénnen komplexe Texte aus dem behandelten Fachgebiet unter Berlicksichtigung relevan-
ter Situationsfaktoren, nach vereinbarten Qualitdtsvorgaben und unter Einsatz geeigneter Hilfsmittel aus der
Ausgangs- in die Zielsprache Ubersetzen. Dazu Ubersetzen die Studierenden Texte fachgebietsspezifischer
und marktrelevanter Texttypen und -sorten. Sie entwickeln spezielle Recherchestrategien, fihren Analysen
von Ausgangstexten, Paralleltexten, Ubersetzungsauftragen, Redaktionsleitfaden usw. durch und beriick-
sichtigen die im Rahmen der Analysen gewonnenen Informationen in ihren Ubersetzungen. Als Hilfsmittel
kommen beispielsweise Fachworterbiicher und Terminologiedatenbanken sowie ggf. spezielle Systeme der
Sprach- und Ubersetzungstechnologie zum Einsatz. Die Lehrveranstaltung soll die Studierenden dazu befé-
higen, in der fachlibersetzerischen Praxis erfolgreich tatig sein zu kénnen.

Fachtextiibersetzen IT (EN-DE)

Gegenstand dieser Ubung ist die Anfertigung von Fachiibersetzungen aus dem Bereich IT
(priméar: Cloud-Computing, Virtualisierung, Softwarelokalisierung, maschinelle Ubersetzung)
aus dem Englischen ins Deutsche. Zielgruppe der Veranstaltung sind Studierende der MA-
Studiengange Fachiibersetzen und Terminologie und Sprachtechnologie (jeweils Wahlpflicht-
veranstaltung) eines beliebigen Semesters. In dieser Veranstaltung achte ich, ebenso wie in
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der Ubung Fachtextiibersetzen Technik insbesondere auf Ankniipfungspunkte zu der Veran-
staltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge), damit die Studierenden sich
erneut die verschiedenen Maglichkeiten der technischen Unterstiitzung und Optimierung ih-
rer eigenen fachibersetzerischen Praxis noch einmal vor Augen filhren und ggf. bestimmte
Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie in inren Ubersetzungsworkflow ein-
binden. Die Learning Outcomes dieser Veranstaltung lauten wie folgt:

Die Studierenden kénnen komplexe Texte aus dem behandelten Fachgebiet unter Berlicksichtigung relevan-
ter Situationsfaktoren, nach vereinbarten Qualitdtsvorgaben und unter Einsatz geeigneter Hilfsmittel aus der
Ausgangs- in die Zielsprache Ubersetzen. Dazu Ubersetzen die Studierenden Texte fachgebietsspezifischer
und marktrelevanter Texttypen und -sorten. Sie entwickeln spezielle Recherchestrategien, fihren Analysen
von Ausgangstexten, Paralleltexten, Ubersetzungsauftragen, Redaktionsleitfaden usw. durch und beriick-
sichtigen die im Rahmen der Analysen gewonnenen Informationen in ihren Ubersetzungen. Als Hilfsmittel
kommen beispielsweise Fachworterbiicher und Terminologiedatenbanken sowie ggf. spezielle Systeme der
Sprach- und Ubersetzungstechnologie zum Einsatz. Die Lehrveranstaltung soll die Studierenden dazu befé-
higen, in der fachlibersetzerischen Praxis erfolgreich tatig sein zu kénnen.

1.3 Kontextualisierung und Praxisanbindung meiner
Lehrveranstaltungen

Im Folgenden mdchte ich den Ubergeordneten theoretischen Rahmen meiner Lehrveranstal-
tungen vorstellen. Dieser Rahmen ist das Ergebnis meiner wissenschaftlichen Arbeiten zur
Schnittstelle zwischen der kognitionswissenschaftlichen Theorie der Situated Cognition, der
daraus abgeleiteten kognitionstranslatologischen Theorie der Situated Translation und der
allgemeinen Fachlibersetzungsforschung sowie zur Usability und zu lenkenden Einfllissen
von Werkzeugen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie im Fachiibersetzungsprozess.

1.3.1 Die fachkommunikative Arbeitsprozesskette und der rechnergestutzte
Ubersetzungsprozess

Ubersetzer

Werkzeuge der Sprach-
. und
Ubersetzungstechnologie

AbschlieRende
Verwaltung

( Qualitéts-

kontrolle

Nachbereitung

vorbereitung

Verwaltung

'}
| Erstellen [ Ubertragen [ Organisieren/Weiterverwenden
t t t

| fachkommunikative Arbeitsprozesskette >

Abb. 1: Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie im Kontext der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette (abge-
wandelte Grafik aus Krtiger im Druck)
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Die fachkommunikative Arbeitsprozesskette beschreibt in chronologischer Abfolge die einzel-
nen Phasen einer ein- bzw. mehrsprachigen Fachkommunikationshandlung und bildet damit
den Ubergeordneten Kontext, in den der FachlUbersetzungsprozess eingebettet ist. Bei der
Erstellungsphase handelt sich dabei um das Arbeitsfeld der technischen Redaktion, in der
aus translatorischer Sicht die Ausgangstexte des Fachlibersetzens verfasst werden. Die Or-
ganisations-/Weiterverwendungsphase hingegen umfasst die Organisation und Bereitstel-
lung fachlicher Dokumente zur Nutzung sowie die konkrete Nutzung oder Weiterverwendung
dieser Dokumente. Der Ubersetzungsprozess (die Phase ,Ubertragen®), als zentrales Glied
der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette, ist wiederum aufgefachert in sieben Arbeits-
phasen, die zusammen den ,duferen Ubersetzungsprozess* (die vorgelagerten Phasen Pro-
jektanstold und Vorbereitende Verwaltung sowie die nachgelagerten Phasen AbschlieRende
Verwaltung und Nachbereitung) und den ,inneren Ubersetzungsprozess* (die Phasen Uber-
setzungsvorbereitung, Ubersetzung und Qualitatskontrolle) bilden. Dieses allgemeine Modell
der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette und des Fachiibersetzungsprozesses stelle ich
den Studierenden zu Beginn einer neuen Veranstaltung jeweils vor und diskutiere es mit
ihnen, damit die Studierenden ihre im Rahmen des Studiums durchgefiihrten sprach- und
Ubersetzungstechnologischen sowie fachibersetzerischen Tatigkeiten stets in einem tber-
geordneten fachkommunikativen Kontext einordnen und Bezlige zwischen den einzelnen
fachkommunikativen und fachlbersetzerischen Arbeitsphasen herstellen kénnen.

Die einzelnen Arbeitsphasen des Fachlibersetzungsprozesses lassen sich weiter unterteilen
in verschiedene Arbeitsgange, die jeweils durch bestimmte Werkzeuge der Sprach- und
Ubersetzungstechnologie unterstiitzt werden kénnen. In Kriiger (2016a) habe ich dement-
sprechend ein Modell des rechnergestiitzten Ubersetzungsprozesses entwickelt, in dem die
einzelnen Arbeitsphasen des Fachlibersetzungsprozesses noch einmal in ihre konkreten Ar-
beitsgange aufgeschlisselt und diesen Arbeitsgangen jeweils verschiedene unterstiitzende
Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie zugeordnet wurden.



Lehrportfolio Prof. Dr. Ralph Kruger

wayshs w1 Jo Jusucdwos
WL/I0Up3 + mojpiom

M3IA31/uau0d L3 (Nd —

wesshs 1 jo rusucdwon

sishjeug/sonspels —

waisAs

L o uauodwod |\d —

Jusuodwod s/ Hodxs —

wipshs P 1 o mopppIom
Mmanalfusuodwod Nd

washs
L Jo uopouny maiaa.d

/iipds/rewwes8) |00} YO —
[SEECITE]

Ago|ouwal) 003 YD —

(423222 3)fas) |001 YD —

J3W01sNa ypm
sajsenb SulBueyoxa -

2Jn1e3) 30UepJodued
quaucdwios 1 /10pa
|00} juswaBeuew Aojou

-luusl/usuodwod Jops —

waishs L 4o
Jusuodwon py1/101pa
(auauodwon | |n/)walsAs
WL §0 tusuodwod Joypa

L1 JOMBIA3I [BUIBDE - |4
nohe) 11 =y Buppayp - (4 H
-1

J3W0]sNa YIM
10E1U02 BuulelulEW -
suiejdwon J3woysna
yum Buyjesp -
}oEqPaBY J3LWOIEND
Sunesodioou -

p1om dn-mojjoy

Sununodoe

pue Suionur - |4

123foid uonejsuery

ayp Suie -

{2 ‘414 ews

e1n) sa|1y uonejsue;

3y Bupsnyep - (4

1EWWI04 [euly

o || Suntsauoa- ¢
sysey

2AREI3SIUILPE (Ul

1d 40 Suppayo -
uonenjound
“‘Bui||j2ds Jewweid
1991103 10§ Supppayd - |eHH
Aouzy
~5|suG0/s5aU10a.1103 2918
-ojouiw.a) Joy Buppdayd - |-
5531231100

ansijfas Joy Buppaya - e
JUSIUOD JO EEBUIDBLI0D
Joy Bupjoayo -

19

|o13uos Ayjenb

sauesso|8 Buihsanb -
s1xa3 Asojeuejdxa
/iB1jeed Suihsanb -
asequusy Burksanb -
L ButAsanb -
asequIIB)

ulswJis) mau Supols -
wWiuw

suonejsues) Supiols -
sayolely

Azzny /94001 Bunipa -
uoganpo.d

11 [paseqauswsas) -
uondadal

15 (peseqg-yuawsdas) -

uoniejsue.}

T & & & & 4z

1003
wswaBeuew ASojoujwisy
wishs (A1 §0 uBLCALIOD A | ———

|00y Juawusije —

wizsAs || Jo
Juauodwon 133 1y/Hodw) —
wrishs Lo fpued sBumas —

s1x23 Asojeuejdxa
J13|[eed 104 Suiyoeas -
spom ASojouruusy -
asequiia)
Bunuodwi/Buneso -
AL Sunodwi/Buneaso -
speoy Aoega) Suiusije -
wasAs

L o3y 1S Bupuoduw) -
wizsAs |1 Buungjyuod -
(19 s ‘sauessa8
‘SasequiIa) ‘suonannsul
‘spinBajias °15) sy
Jawolsnd Sumainsl - jg—
uonesedsad
uonejsues3

LY S Y Y S

wsyshs ] Jo juauodwon
sishjeue/sonspers
waishs

WL 40 wuodwod g —

Bujuue|d Avpeded - |4
saunjanis 1apjoy u
sajy Jawoysn Bupors- -]
wawusisse
Juonensi3aiqol- |4

uonesedaad [esauad

(a8equenpe aannadwod
ese) WalsAs [A]] 31U —

uonisinboe
golfsawosno - |-

11 393l0ad

A1l 1S

101e|SURI]

H
3
J
n
a
o
-]
d

Dieses Modell des rechnergestiitzten Ubersetzungsprozesses bildet die allgemeine Grund-

Abb. 2: Der rechnergestiitzte Ubersetzungsprozess (Kriiger 2016a)?

lage der Vorlesung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Theorie), der Ubung Sprach- und

Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge) sowie des Sprach- und (ibersetzungstechnologi-

3 Das Modell ist derzeit nur in englischer Sprache verfiigbar. Eine redigierte und erweiterte deutschsprachige Fassung ist in Ar-

beit.



Inhalte und Zielgruppen meiner Lehrveranstaltungen

schen Seminars. Es bietet den Studierenden einen erschépfenden Uberblick (iber die einzel-
nen Arbeitsgange des Fachulbersetzungsprozesses und die jeweiligen Mdoglichkeiten zur
sprach- und Gbersetzungstechnologischen Unterstlitzung und bildet damit ebenfalls eine Ori-
entierungshilfe, anhand derer die Studierenden ihre Tatigkeiten in diesen Veranstaltungen
innerhalb eines Ubergeordneten Kontextes situieren kénnen.

1.3.2 Das Kolner Modell des situierten Fachibersetzers: Faktoren mit Einfluss
auf die kognitive Performanz des Fachubersetzers

Die Idee der konsequenten Situierung der fachiibersetzerischen Tatigkeit ist auch der zent-
rale Gedankengang, der dem letzten an dieser Stelle vorgestellten Modell zugrunde liegt. Es
handelt sich dabei um das Kolner Modell des situierten Fachtibersetzers* (Kriiger 2015), des-
sen Zweck es ist, den modernen Fachibersetzer in seiner realen Arbeitswelt sowie die Fak-
toren mit Einfluss auf die kognitive Performanz des Ubersetzers mdglichst vollstéandig zu be-
schreiben. Das Modell beruht auf der Theorie der Situated Cognition, die besagt, dass die
menschliche Kognition kein Prozess ist, der isoliert im menschlichen Gehirn ablauft, sondern,
dass Kognition erst in der Wechselwirkung zwischen dem menschlichen Gehirn und dem
menschlichen Kérper sowie der Umwelt (bestehend aus anderen Individuen und sogenann-
ten ,Artefakten”) entsteht.® Die translationswissenschaftliche Auspragung dieses Ansatzes
bildet die Theorie der Situated Translation nach Risku (2004).

In dem Modell sind neben dem Ubersetzer als zentralem Akteur dessen Kooperationspartner
in den verschiedenen Arbeitsphasen (z. B. AT-Produzent, Mitlibersetzer und Projektmana-
ger), die Sozialfaktoren Arbeitswelt und beruflicher Status, verschiedene physische und psy-
chische Faktoren sowie diverse Artefaktgruppen wie explizite Lenkungsinstrumente, Uber-
setzungstechnologie im engen und im weiten Sinn und digitale Recherche- und Kommunika-
tionsplattformen dargestellt. Das Modell bildet die allgemeine theoretische Grundlage fir
meine Fachlbersetzungskurse, aber auch in meinen sprach- und Ubersetzungstechnologi-
schen Veranstaltungen nehme ich vereinzelt darauf Bezug. Ich verfolge damit das Ziel, dass
die Studierenden ihr fachibersetzerisches Handeln erneut kontextualisieren kénnen und von
Beginn des Studiums an eine moglichst situierte Fachiibersetzungskompetenz entwickeln,
durch die sie in die Lage versetzt werden, samtliche in dem Modell abgebildeten Parameter
(z. B. Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie oder Lenkungsinstrumente wie
Redaktionsleitfaden, Richtlinien oder Normen) bei der Anfertigung ihrer Ubersetzungstexte
zu berucksichtigen.

4 Wie zu erkennen ist, sind die drei Modelle miteinander vernetzt. Die fachkommunikative Arbeitsprozesskette bildet die Grund-
struktur fur die Prozesskomponente des Kélner Modells des situierten Fachlibersetzers, und das Modell des rechnergestitz-
ten Ubersetzungsprozesses ist aus den im Kélner Modell aufgefiihrten Arbeitsphasen des Fachiibersetzungsprozesses ab-
geleitet.

5 Die Idee der situierten Kognition werde ich bei der Beschreibung meiner Lehrkonzeption sowie meiner Lehranséatze und -me-
thoden noch einmal aufgreifen.
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Abb. 3: Das Kdlner Modell des situierten Fachiibersetzers (Krtiger 2015, 2016a, 2016b, 2016¢c
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2 Lehrkonzeption

2.1 Meine Haltung als Lehrender

Mein grundsatzliches Lehrverstandnis beruht auf dem Ansatz des Sozialkonstruktivismus in
seiner translationsdidaktischen Ausarbeitung durch Kiraly (z. B. 2014). Dieser Ansatz geht
davon aus, dass Wissen nicht primar von einer zentralen Lehrautoritat an die Studierenden
vermittelt, sondern von diesen in moglichst authentischen und situierten Handlungsprozessen
(vgl. Abschnitt 1.3.2) und in Kooperation mit ihren Kommilitonen und dem Lehrenden eigen-
standig aufgebaut bzw. ,konstruiert* wird. Dies wird in dem nachstehenden Translationskom-
petenzmodell von Kiraly (2013) deutlich.

Translation Sub-Competences

Expert

EMERGENCE OF
TRAMSLATOR
COMPETENCE
OVER TIME

ﬁif ' Novice
Translation Tasks ae"
8 Projects

Personal &
Interpersonal
Dispositians

Materia Affordances
& Human of Learning
Resources Environment

EXpE'rfence& Lea[f\-\ng

Abb. 4: Modell der emergenten Translationskompetenz von Kiraly (2013)

Die Translationskompetenz wird in diesem Modell als ein emergentes Phdnomen betrachtet,
das sich aus verschiedenen Quellen speist, wie der persoénlichen und der zwischenmensch-
lichen Disposition der Studierenden und Lehrenden, den Affordanzen der Lehr-/Lernumge-
bung, den im Rahmen des Studiums zur Verfligung stehenden materiellen und personellen
Ressourcen sowie den im Laufe des Studiums durchgefiihrten (und méglichst praxisnah kon-
zipierten) Ubersetzungsiibungen und -projekten. Im Laufe der Zeit vernetzen sich die ver-
schiedenen im Studium erworbenen translatorischen Teilkompetenzen® zu einem komplexen

% In der Translationsdidaktik haufig genannte translatorische Teilkompetenzen sind beispielsweise die bilinguale Kommunikations-
kompetenz, die Sach- und Fachkompetenz, die Translationsroutineaktivierungskompetenz und die Hilfsmittelbenutzungs- und
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und von Studierendem zu Studierendem unterschiedlich ausgepragten Geflecht, das die si-
tuative Translationskompetenz der Studierenden darstellt.

Dem Lehrenden kommt in einem solchen sozialkonstruktivistischen und das Phdnomen der
Emergenz betonenden Lehransatz weniger die Rolle des Informationstibermittlers, sondern
eher die eines Moderators zu, der die Studierenden in projektorientierten und problembasier-
ten Lehr-/Lernkontexten in ihrem Prozess der Wissenskonstruktion begleitet und unterstiitzt
und moglichst selten offen als Lehrautoritat in den Vordergrund tritt. Dieser Ansatz steht im
Einklang mit der Lehrauffassung der TH Kéln, die Studierende und Lehrende als gleichran-
gige Partner im Bildungsprozess begreift.

Die Studierenden der MA-Studiengénge Terminologie und Sprachtechnologie und Fachliber-
setzen — als primare Zielgruppe meiner Professur — sind im Idealfall in ihrem BA-Studium
bereits mit den Themen Fachiibersetzen und Sprach- und Ubersetzungstechnologie in Be-
rihrung gekommen, was allerdings aufgrund der immer grofieren Heterogenitat unsere MA-
Studierendenschaft nicht zwingend der Fall sein muss. Auf der Fachkompetenzskala von
Hoffman (1998, novice, initiate, apprentice, journeyman, expert) wirden sie zu Beginn ihres
MA-Studiums in der Regel als initiates eingestuft werden, also als Studierende, die bereits
ein allgemeines Verstandnis fiur die Grundlagen ihres Faches haben, jedoch noch nicht im
Detail mit den entsprechenden Fachinhalten konfrontiert wurden. Aus sozialkonstruktivis-
tisch-didaktischer Sicht ist es daher wichtig, die Lernprozesse der Studierenden zu Beginn
des Studiums durch ein geeignetes ,Gertist* (Scaffolding, Terminus nach Wygotsky 1964) zu
unterstitzen — z. B. in Form sehr detaillierter Lehrmaterialien oder einer recht intensiven Be-
treuung durch den Lehrenden. Mit zunehmendem Kompetenzerwerb der Studierenden sollte
dieses Gerlst dann immer weiter abgebaut und die Autonomie und Eigenverantwortung der
Studierenden erhoht werden.” Das Konzept des Scaffolding weist gewisse Parallelen zum an
der TH Koln operationalisierten Konzept des Lernraums auf, unter dem eine ,in sich geschlos-
sene Einheit innerhalb einer Lehrveranstaltung” verstanden wird, ,die einen klar definierten
Kompetenzerwerb moglich macht oder sinnvoll vorbereitet* (Wunderlich 2015:2). Das Scaf-
folding nach Wygotsky kann in gewisser Weise als die ,Einrichtung” oder die ,Ausstattung®
eines solchen Lernraums verstanden werden.

Fir die Wissenskonstruktion bzw. die emergente Translationskompetenz der Studierenden
ist es aullerdem wichtig, dass sie den eigentlichen Zweck von neu erworbenem Wissen er-
kennen und dieses in Ubergeordnete Kontexte einordnen kénnen. Konkret heil3t dies bei-
spielsweise, dass Studierende, die sich in einem Kurs mit sprach- und tGbersetzungstechno-
logischen Werkzeugen vertraut machen, die Kompetenz im Umgang mit diesen Werkzeugen
anhand einer konkreten Problemstellung oder im Rahmen eines konkreten Projekts erwerben
und in der Lage sein sollten, die Rolle und den Nutzen dieser Werkzeuge in den einzelnen
Phasen der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette und des rechnergestiitzten Uberset-
zungsprozesses zu benennen. Die Grundlagen fiir diese Kontextualisierungsleistungen der

Recherchierkompetenz (siehe Gdpferich 2008). Den versierten Umgang mit Werkzeugen der Sprach- und Ubersetzungstech-
nologie werde ich im Folgenden unter dem Oberbegriff der Translationskompetenz subsumieren.

7 Die Studierenden des BA-Studiengangs Mehrsprachige Kommunikation mit dem Schwerpunkt Translation (als weitere Zielgruppe
meiner Professur) sind auf der Fachkompetenzskala von Hoffman als novices einzustufen und ihre Lernprozesse durch ein
entsprechend umfangreicheres Gerust zu unterstitzen.
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Studierenden bilden die unter 1.3.1 und 1.3.2 vorgestellten Modelle der fachkommunikativen
Arbeitsprozesskette, des rechnergestiitzten Fachlbersetzungsprozesses und des situierten
Fachubersetzers.

Aus sozialkonstruktivistisch-didaktischer Sicht und mit Blick auf das zu Beginn dieses Ab-
schnitts vorgestellte Translationskompetenzmodell von Kiraly (2013) ist zusammenfassend
zu konstatieren, dass die Motivation der Studierenden in der Regel dann besonders hoch ist
und der Wissens- und Kompetenzerwerb entsprechend effektiv verlauft, wenn die Lehrinhalte
von vornherein moéglichst praxisorientiert gestaltet werden, die Studierenden einen adaqua-
ten Situationsbezug herstellen kdnnen, der Lehrende als zentrale Autoritat in den Hintergrund
tritt, die Studierenden sich selbst fir ihren Lernfortschritt verantwortlich fihlen und ein opti-
maler Lernerfolg nur durch Kooperation zu erreichen ist. Den problembasierten bzw. projekt-
orientierten Charakter meiner Lehrveranstaltungen sowie meine Strategien zur Steigerung
der Motivation und der Eigenverantwortung meiner Studierenden werde ich in Abschnitt 3
konkret erlautern.

2.2 Meine Schwerpunktsetzungen in der Lehre

Wie bereits an mehreren Stellen in meinem Lehrportfolio geschildert, spielt der Begriff der
Situiertheit in meinem translationswissenschaftlichen Verstandnis sowie in meinem translati-
onsdidaktischen Ansatz eine wichtige Rolle. Im Kontext des Kdlner Modells des situierten
Fachlibersetzers und der Theorie der Situated Translation habe ich darauf hingewiesen, dass
translatorische Kognition und Kompetenz nicht im Kopf des Ubersetzers isoliert ist, sondern
erst im Wechselspiel mit verschiedenen Umgebungsfaktoren entsteht und aus diesem Ge-
flecht in konkreten Situationen eine spezifische translatorische Performanz erwéachst. In Zu-
sammenhang mit meinen translationsdidaktischen Erlauterungen habe ich auRerdem darauf
hingewiesen, dass in meinem sozialkonstruktivistischen Verstandnis Wissen in situierten
Handlungsprozessen aufgebaut wird und dass die Studierenden stets in der Lage sein soll-
ten, das aktuell aufgebaute Wissen in konkreten Praxiskontexten zu situieren. Ausgehend
von diesen Uberlegungen habe ich das nachstehend abgebildete translationsdidaktische
Dreieck entwickelt und der Konzeption samtlicher meiner Lehrveranstaltungen zugrunde ge-
legt:

theoretische Fundierung

praktische Anbindung
Anwendung an Berufspraxis

Lehr-/Lernkontext

Abb. 5: Das translationsdidaktische Dreieck im Lehr-/Lernkontext
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Das translationsdidaktische Dreieck® beschreibt das Geflecht aus theoretischer Fundierung,
praktischer Anwendung und Anbindung an die Berufspraxis, das ich in konkreten Lehr-/Lern-
kontexten aufzubauen versuche. lllustrieren mochte ich dies kurz am Beispiel des Uberset-
zungstechnologischen Begriffs des Alignments. Dabei geht es darum, ausgangs- und ziel-
sprachliche Satze, Phrasen oder Woérter einander (i. d. R. automatisch, teilweise aber auch
manuell) zuzuordnen und diese Zuordnungen entweder als Ubersetzungseinheiten in einen
Ubersetzungsspeicher oder als Ubersetzungsmodell in ein System zur maschinellen Uber-
setzung zu Ubernehmen. Die theoretischen Grundlagen dieses Konzepts, d. h. die formale
Definition sowie die konkreten Zuordnungsalgorithmen, vermittle ich in der Vorlesung Sprach-
und Ubersetzungstechnologie (Theorie), und die konkrete Durchfiihrung von Alignment-Pro-
zessen in einem integrierten Ubersetzungssystem zur Lésung einer konkreten Problemstel-
lung ist Bestandteil der Ubung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge). In beiden
Fallen achte ich darauf, dass die Studierenden die jeweils andere Perspektive (theoretische
Grundlagen bzw. praktische Anwendung) prasent haben und zeige den Studierenden auler-
dem auf, an welchen Stellen der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette bzw. des rechner-
gestiitzten Ubersetzungsprozesses (sprich, in der fachiibersetzerischen Berufspraxis) Align-
ment-Prozesse zu welchem konkreten Zweck durchgefiihrt werden. Diese dreifache Perspek-
tive ist flr die Wissenskonstruktion sowie fir die kontextuelle Verankerung dieses Wissens
durch die Studierenden meiner Erfahrung nach sehr férderlich.

8 Dieses translationsdidaktische Dreieck schlieRt neben der fachiibersetzerischen Kompetenz die Kompetenz im Umgang mit
Werkzeugen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie ein.
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3 Lehransatz und Methoden

Im Folgenden beschreibe ich meinen grundlegenden Lehransatz sowie meine allgemeinen
Lehrmethoden, zun&chst auf allgemeiner Ebene und dann anhand von konkreten Beispielen
aus meinen Lehrveranstaltungen.

Generell arbeite ich in sdmtlichen meiner Lehrveranstaltungen nach dem von der TH Kdin
vertretenen Prinzip des Constructive Alignment (Wunderlich 2016a). Dieses Prinzip besagt,
dass Lehrveranstaltungen von der Priifung ausgehend konzipiert, zu Beginn der Veranstal-
tung die konkreten Learning Outcomes genannt und in der Priifung die Handlungen abgefragt
werden, mit denen die von den Studierenden entwickelten Kompetenzen sichtbar gemacht
werden kénnen. Nachstehend sind zur Veranschaulichung die Learning Outcomes der Vor-
lesung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Theorie) abgebildet. Diese Learning Outco-
mes sind Teil der Prasentation, die ich in der ersten Stunde der Veranstaltung halte, und sie
sind aufRerdem in llias jederzeit fiir die Studierenden einsehbar.

Learning Outcomes

= Zum Abschluss der Lehrveranstaltung erworbene Kompetenzen:
Sie kénnen relevante bersetzungstechnologische Begriffe erlautern, aktuelle Ansatze und Methoden der Ubersetzungstechno-
logie erklaren, vergleichen, differenzieren und geeignete Werkzeuge der Ubersetzungstechnologie auf konkrete

fachubersetzerische Anwendungsszenarien beziehen.

= |Inhalte der Veranstaltung:

Gegenstand der Veranstaltung sind die geschichtliche und die aktuelle Entwicklung der Ubersetzungstechnologie sowie die
Funktionsweise relevanter Werkzeuge der Ubersetzungstechnologie. Ausgehend von den typischen Arbeitsphasen und -
schritten in der Fachtbersetzung werden die verschiedenen Typen von Softwareanwendungen, die zur Unterstutzung dieser

Arbeitsschritte zur Verfugung stehen, naher betrachtet und exemplarisch untersucht.

= Zweck der Lehrveranstaltung:
Sie kénnen in den weiteren wissenschaftlichen und praktischen Veranstaltungen des Studiums, in der Masterarbeit und ggf. im
spateren beruflichen Umfeld die jeweils erforderlichen wissenschaftlichen Grundkenntnisse Gber den Einsatz der verschiedenen

Werkzeuge der Ubersetzungstechnologie kompetent anwenden.

Technology
Arts Sciences
TH Koln

Abb. 6: Erlauterung der intendierten Lernziele zu Beginn einer Lehrveranstaltung

Diese Learning Outcomes bespreche ich mit den Studierenden, erlautere den Zweck dieser
Ziele und weise darauf hin, dass diese eine Richtschnur fiir die Prifung am Ende des Se-
mesters bilden. Um den Studierenden direkt zu Beginn der Lehrveranstaltung ein noch kon-
kreteres Bild von der Priifung zu vermitteln, diskutiere ich mit ihnen im Anschluss die kogniti-
ven Lernzielebenen bzw. die Taxonomiestufen nach Bloom (siehe Wunderlich 2016b):
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Kognitive Lernzielebenen und Gewichtung von Priifungsfragen

Informationen Kognitive Lernzielebenen 6. Bewerten
erzeugen Kriteriengestitzte Bewertung

Informationen s
P 5. Synthetisieren
verarbeiten
Plan, Programm entwerfen, neue Hypothesen
Informationen entwickein

R 4. Analysieren
Elemente, Beziehungen, Strukturen

3. Anwenden

Gelerntes auf neue Probleme/neue Aufgabenstellungen anwenden

2. Verstehen
z.B. Daten in Diagramme Ubertragen, interpretieren

1. Wissen
Z.B. Begriffe, Worter, Fakten kennen, Einzelheiten erinnern, Ererntes reproduzieren

= Beispiel fiir Prifungsfrage auf Lernzielebene 6: Gegeben ist Szenario xy bei einem
Ubersetzungsdienstleister, der ein System zur maschinellen Ubersetzung einfihren méchte. Entwickeln Sie
auf Grundlage dieses Szenarios Kriterien zur Auswahl eines solchen MU-Systems und begriinden Sie,
weshalb der Ubersetzungsdienstleister sich fiir ein bestimmtes MU-System entscheiden sollte.

— gefordert ist die Analyse einer unbekannten Situation sowie die Entwicklung eigener Kriterien zur Bewaltigung dieser

Situation (hohe Punktzahl) Technology

Arts Sciences
TH Koln

Abb. 7: Erlduterung der kognitiven Lernzielebenen und der daraus abgeleiteten Gewichtung von Prifungsfragen zu Beginn einer
Lehrveranstaltung

Zu den verschiedenen Lernzielebenen (beginnend ab Ebene 4) stelle ich den Studierenden
aullerdem jeweils eine Beispielfrage mit entsprechender Punktegewichtung vor (siehe Abb.
7). So gewinnen die Studierenden direkt zu Beginn der Lehrveranstaltung einen Eindruck
davon, wie die Priifung aussehen wird und welche kognitiven Leistungen dort von ihnen er-
wartet werden.

Die Lernerfolgskontrolle erfolgt in meinen sprach- und Ubersetzungstechnologischen Veran-
staltungen in der Regel in Form einer Abschlussdiskussion und einer Kontextualisierung am
Ende der jeweiligen Unterrichtsstunde sowie in Form einer kurzen Wiederholung und einer
weiteren Kontextualisierung der Lehrinhalte der vergangenen Woche(n) zu Beginn einer je-
den Stunde. Wenn die Studierenden die Lerninhalte adaquat kontextualisieren kénnen, ist
dies ein guter Indikator fiir einen nachhaltigen Lernerfolg. In den Fachlbersetzungsibungen
werden regelméRig studentische Ubersetzungen im Plenum diskutiert und ggf. optimiert,
wodurch die Studierenden ihren Lernerfolg laufend Gber das gesamte Semester hinweg kon-
trollieren konnen.

Eine hohe Motivation und damit einhergehende angemessene Unterrichtsbeteiligung der Stu-
dierenden versuche ich dadurch sicherzustellen, dass ich mdglichst viele den Unterricht be-
treffende Organisationsaufgaben an die Studierenden delegiere und diese damit flr einen
angemessenen Lernfortschritt und -erfolg mit in die Verantwortung nehme. Dies mdchte ich
anhand eines kurzen Beispiels aus meinen Fachibersetzungstibungen illustrieren: Die Stu-
dierenden sind in diesen Ubungen regelmaRig gefordert, einen vorgegebenen Text in Heim-
arbeit zu Ubersetzen und ihre Ubersetzung im Unterricht zur Diskussion im Plenum zu pré-
sentieren. Noch bis zum Wintersemester 2016/2017 habe ich zu Beginn jeder Stunde um
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Freiwillige gebeten, die inre Ubersetzungen zur Besprechung vorstellen. Die Resonanz hie-
rauf war meist bescheiden, haufig lief es darauf hinaus, dass ich einen Studierenden be-
stimmten musste oder sich irgendwann ein Studierender ,erbarmte”, den eigenen Text zu
prasentieren. Da ich diese Situation als sehr unbefriedigend befand, bin ich im Sommerse-
mester 2017 dazu libergegangen, den Kursteilnehmern, anlehnend an die berufspraktischen
Gegebenheiten in der Ubersetzungsbranche, zu Beginn des Semesters die Funktion eines
Projektmanagement-Teams zuzuweisen, das daflr Sorge zu tragen hat, dass in jeder Unter-
richtsstunde ausreichend viele Ubersetzungstexte vorgestellt werden und so ein reibungslo-
ser Unterricht sichergestellt wird. Der Erfolg dieser Malknahme war erstaunlich. Allein
dadurch, dass die Studierenden aus ihrer passiven Rolle als ,Wissenskonsumenten® heraus-
geldst und sie aktiv fur ihren Lernfortschritt verantwortlich gemacht wurden, war ein deutlich
héheres Engagement zu verzeichnen, ohne dass sich einzelne Studierende Uber diese ihnen
zugedachte aktive Rolle als Planer und Gestalter ihres eigenen Unterrichts beschwert hatten.
Angesichts dieser positiven Erfahrungen habe ich diese Form des empowerments der Stu-
dierenden seitdem konsequent und in vielfaltiger Auspragung in meinen Lehrveranstaltungen
umgesetzt. Konkrete Beispiele fur diese studentische Eigenverantwortung fiihre ich im nachs-
ten Abschnitt auf.

3.1 Konkretes Vorgehen in meinen Lehrveranstaltungen

Im Folgenden schildere ich mein konkretes Vorgehen in bestimmten Lehr-/Lernkontexten an-
hand der beiden Lehrveranstaltungen Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge)
und Fachtextiibersetzen Technik/IT.® Zwar handelt es sich bei beiden Veranstaltungen um
eine Ubung, allerding sind diese inhaltlich so unterschiedlich gelagert, dass teils vollig andere
didaktische Methoden gefordert sind. Generell finden alle meine Veranstaltungen in PC-La-
boren mit Beamer und einer ausreichenden Zahl von PCs fir alle Studierenden statt. Die PCs
verflgen Uber einen Internetanschluss und sind mit marktgangigen Werkzeugen der Sprach-
und Ubersetzungstechnologie (z. B. Ubersetzungsspeicher-Systeme, Terminologieverwal-
tungssysteme, Systeme zur maschinellen Ubersetzung und zur automatischen Qualitétssi-
cherung) in ihrer jeweils aktuellen Version ausgestattet. Auflerdem ist auf den Studierenden-
PCs und dem Lehrenden-PC die Software NetSupport School installiert, mit der die Bild-
schirme der Studierenden bei Bedarf per Beamer auf die Leinwand projiziert werden kénnen.
Die GruppengroRe dieser MA-Lehrveranstaltungen liegt in der Regel zwischen 10 und 20
Teilnehmern.

3.1.1 Ablauf der Lehrveranstaltung Fachtextlibersetzen Technik/IT

Die Learning Outcomes dieser Lehrveranstaltung habe ich bereits in Abschnitt 2.1 aufgefiihrt.
Im Laufe des Semesters werden Texte verschiedener Textsorten des behandelten Fachge-
biets aus der Ausgangs- in die Zielsprache Ubersetzt. Der grundlegende Ablauf der Lehrver-

9 Beide beschriebenen Veranstaltungen fanden im Sommersemester 2017 statt, also nachdem ich das Feedback der Berufungs-
kommission zu der Veranstaltung Fachtextiibersetzen Technik und zum Ubersetzungstechnologischen Seminar erhalten
hatte.
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anstaltung hat dabei den Charakter eines praxistblichen Ubersetzungsprojekts. Die Studie-
renden planen in ihrer Funktion als Projektmanager selbst, wer welche Textpassagen lber-
setzt und zu welchem Zeitpunkt im Unterricht prasentiert. Die Bearbeitung der Ubersetzungen
erfolgt meist rechnergestiitzt mithilfe eines integrierten Ubersetzungssystems. AuRerdem
entwickeln die Studierenden einen Workflow zum Austausch von ,Musterlésungen’ (i. d. R. in
Form von Ubersetzungsspeichern) sowie zum Austausch von bei der Recherche gefundener
nitzlicher Literatur (Stichwort Wissensmanagement). Des Weiteren setzen die Studierenden
zu Beginn des Semesters eine eigene Terminologiedatenbank auf und pflegen die im Unter-
richt erarbeitete Fachterminologie in diese Datenbank ein. Samtliche im Unterricht zusam-
mengestellte Ressourcen (Ubersetzungsspeicher, Terminologiedatenbanken, recherchierte
Dokumente usw.) diirfen die Studierenden in der Prifung nutzen. So kénnen sie in Teamar-
beit das ganze Semester Uber die Grundlage fiir eine erfolgreiche Prifung legen. Gegen
Ende des Semesters diskutiere ich mit den Studierenden dann noch einmal die formalen
Vorgaben, die wir im Laufe des Semesters/Projekts festgehalten haben (z. B. Interpunktions-
und Orthografievorgaben, Formatierung von Softwareschaltflachen usw.). In dieser Diskus-
sion kénnen die Studierenden diese Vorgaben noch einmal uUberarbeiten und einigen sich
dann auf eine finale Version, die als verbindlicher Redaktionsleitfaden fiir die Klausur festge-
legt wird. Die Studierenden kdnnen also nicht nur wahrend des Semesters gemeinsam Res-
sourcen zur Nutzung in der Prifung erstellen, sondern haben zusatzlich die Méglichkeit, die
Bewertungsmalistabe fir die Prifung in gewissem Umfang selbst zu gestalten. Dieses em-
powerment bzw. diese Selbstwirksamkeitserfahrung ist der Motivation und der Kooperations-
bereitschaft der Studierenden meiner Erfahrung nach sehr zutraglich.

Fir die Diskussion der Ubersetzungstexte im Unterricht bitte ich die jeweils zustéandigen Stu-
dierenden nach vorne an den Lehrenden-PC'° und setze mich selbst an den Rand, zwischen
die prasentierenden Studierenden und das Plenum. Damit nehme ich mich bewusst aus dem
Blickfeld und entziehe mich so der Rolle als zentrale Unterrichtsautoritat, auf die sich die
Studierenden i. d. R. sehr bereitwillig fixieren. Stattdessen riicken die Kursteilnehmer in den
Mittelpunkt, die dann in gemeinsamem Dialog und angeleitet durch mich als Moderator die
prasentierten Ubersetzungslésungen diskutieren und ggf. Verbesserungsvorschldge unter-
breiten. Das Ergebnis dieser Unterrichtskonfiguration ist, dass die Studierenden nicht auf das
bindende Urteil mit begleitender ,Musterlésung‘ des Lehrenden warten, sondern in Zusam-
menarbeit mit ihren Kommilitonen und durch eigenes aktives Engagement fur die Entwicklung
qualitativ hochwertiger Lésungen verantwortlich sind. Damit ist erneut eine positive Selbst-
wirksamkeitserfahrung der Studierenden verbunden, die in der Regel eine entsprechend
hohe Motivation zur Folge hat. In einzelnen Unterrichtseinheiten verstarke ich dieses Prinzip
der Eigenverantwortung noch, indem ich einen Studierenden mit der Moderation der Uber-
setzungsdiskussion betraue und mich véllig aus dem aktiven Geschehen herausziehe und
nur noch eine kritische Beobachterrolle einnehme. Das Tempo, mit dem die Loésungen be-
sprochen, optimiert und schliel3lich fur gut befunden wurden, ist in diesen Sitzungen zwar
deutlich langsamer, aber die aktive Teilnahme der Studierenden ist meist noch héher, als

"0 Die Ubersetzung wird auf dem Lehrenden-PC aufgerufen und per Beamer fiir alle Kursteilnehmer gut sichtbar auf die Lein-
wand projiziert.
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wenn ich als Moderator in den Diskussionsprozess eingeschaltet bin. AuRerdem funktionie-
ren die Selbstkontrollmechanismen der Studierendengruppe i.d. R. so gut, dass in den
selbstmoderierten Sitzungen stets Texte mit durchweg hoher Qualitat erarbeitet werden.

Bei einer solchen Unterrichtsgestaltung werden zwar das Engagement und die Zusammen-
arbeit der Studierenden gefordert und eine hohe Ubersetzungsqualitat erreicht, allerdings
verbleibt der Fokus hierbei meist auf dem Produkt des Ubersetzungsprozesses, wahrend die
‘wichtige Frage, wie die Studierenden zu diesem Produkt gelangt sind, weitestgehend aus-
geklammert wird. Dies habe ich in den vergangenen Semestern zunehmend als Mangel emp-
funden und daher gemeinsam mit meinem Didaktik-Coach Frau Prof. Dr. Doris Ternes von
der Dualen Hochschule Baden-Wirttemberg in diesem Semester einen Ansatz entwickelt,
bei dem die Reflexion des Ubersetzungsprozesses in bestimmten Unterrichtseinheiten in den
Mittelpunkt gertickt wird."" Die Studierenden wurden dabei gebeten, ihren rechnergestiitzten
Ubersetzungsprozess bei der Anfertigung der im Unterricht zu prasentierenden Uberset-
zungstexte mit der kostenlos verfligbaren Screen-Recording-Software ActivePresenter zu fil-
men. Der Mehrwert einer solchen Bildschirmaufzeichnung des Ubersetzungsprozesses wird
seit kurzem auch in der Translationsdidaktik diskutiert:

The widening availability of screen-recording software has seen its increasing use in pedagogical settings.
[...] [S]uch methods are both effective and informative, providing a diagnostic tool for individualized feedback
and promoting student “self-therapy” based on reflection and comparison between one’s own and peer pro-
cesses. [...] In addition to providing a practicable, low-cost, and easy-to-use tool to promote meta-
cognitive skills and facilitate student exposure to the good and better practices of others, screen-recordings
have also been demonstrated to be an effective diagnostic supplement to product-based evaluation.
(Massey 2017:508)

Die Integration einer solchen Prozessreflexion auf Grundlage einer Bildschirmaufzeichnung
des Ubersetzungsprozesses habe ich in der von Frau Prof. Dr. Ternes im Juli 2017 hospitier-
ten Sitzung erstmalig getestet. Die Studierenden haben dabei am Lehrenden-PC per Beamer
das Video ihres Ubersetzungsprozesses abgespielt, und im Unterricht wurden dann zunachst
die in dem Video sichtbaren konkreten Handlungsschritte und dann erst das Ubersetzungs-
ergebnis diskutiert. Das Tempo der Diskussion wurde durch diese Prozessreflexion naturge-
mal noch langsamer, allerdings konnten durch die Betrachtung der Bildschirmaufzeichnung
wichtige Einblicke in das translatorische Handeln der Studierenden gewonnen werden (z. B.
Strategien zur Internetrecherche von Terminologie, Fachkollokationen usw.), die sowohl fir
mich als Lehrenden als auch fir die Studierenden sehr interessant waren. Die Studierenden
gewannen so einen Eindruck von der Herangehensweise ihrer Kommilitonen und konnten
ihre eigenen Ubersetzungsstrategien reflektieren und verfeinern. Da die Riickmeldungen von
Frau Prof. Dr. Ternes und den Studierenden auf diese Betrachtung des Ubersetzungsprozes-
ses durchweg positiv waren und auch ich von dem hohen Mehrwert dieser Methode Uber-
zeugt bin, werde ich sie in Zukunft fest in meine Fachlbersetzungstibungen integrieren.

" In der Translationsdidaktik ist dieser Ansatz unter der Bezeichnung Process-Oriented Pedagogy bekannt (siehe Massey
2017).
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3.1.2 Ablauf der Lehrveranstaltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie
(Werkzeuge)

Die Learning Outcomes dieser Lehrveranstaltung wurden ebenfalls bereits in Abschnitt 2.1
aufgeflihrt. FlUr Studierende, die zuvor nicht in unserem BA-Studiengang Mehrsprachige
Kommunikation und dort im Schwerpunkt Translation studiert haben, bilden diese Ubung so-
wie die begleitende Vorlesung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Theorie) meist den
ersten Beriihrungspunkt mit der Sprach- und Ubersetzungstechnologie. GemaR dem Konzept
des Scaffolding nach Wygotsky sind diese Studierenden vor allem zu Beginn der Lehrveran-
staltung durch ein starkeres didaktisches Gertist zu unterstlitzen. Da eine Schritt-fir-Schritt-
Einfuhrung in die grundlegenden Funktionen der verschiedenen Werkzeuge der Sprach- und
Ubersetzungstechnologie den zeitlichen Rahmen der Lehrveranstaltung sprengen wiirde,
stelle ich den Studierenden in llias Links zu einflihrenden YouTube-Videos, Produktprasen-
tationen usw. ein, anhand derer sie sich eigenstandig in die grundlegenden Funktionen der
Programme einarbeiten kénnen (Stichwort Flipped Classroom). AuRerdem bitte ich Studie-
rende, die bereits eine gewisse Erfahrung mit Sprach- und Ubersetzungstechnologie haben,
als inoffizielle Tutoren fiir unerfahrene Studierende zu agieren und diese zu Beginn des Se-
mesters bei dem Umgang mit den verschiedenen Werkzeugen zu unterstutzen.

In den Abschnitten 2.1 und 2.2 habe ich darauf hingewiesen, dass die Kontextualisierung von
neu erworbenem Wissen sowie die berufspraktische Anbindung der Lehrinhalte in meinem
didaktischen Ansatz eine wichtige Rolle spielen. Fir die einzelnen Themenbereiche der Lehr-
veranstaltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge) habe ich daher aus der
Berufspraxis abgeleitete Arbeitssituationen sowie zugehérige Arbeitsaufgaben konzipiert
(Stichwort problembasiertes Lernen), die die Studierenden vor der konkreten Beschaftigung
mit den jeweiligen sprach- und Ubersetzungstechnologischen Werkzeugen analysieren und
diskutieren. In Abbildung 8 ist ein Beispiel flr eine solche Arbeitssituation mit zugehoérigen
Arbeitsaufgaben dargestellt:
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Themenbereich
Rechnergestiitzte Qualitatsbewertung und -sicherung

Arbeitssituation

Aufgrund von internen Kapazitatsengpassen musste das Projektmanagement lhres
Unternehmens eine Ubersetzung lhres Kunden Alstom extern an das Ubersetzungs-
unternehmen Quick&Dirty Translations vergeben. Gerade hat das Unternehmen die
Ubersetzung geliefert, und schon beim ersten Blick auf den Text stellen Sie fest, dass
dieser offensichtlich erhebliche Qualitdtsmangel aufweist.

Arbeitsaufgabe 1: Sie wurden vom Projektmanagement mit dem Lektorat der Uber-
setzung beauftragt. Ihr Unternehmen hat sich vor Kurzem dazu entschieden, fur die
Messung der Ubersetzungsqualitat mit den Multidimensional Quality Metrics in ihrer
Core-Konfiguration zu arbeiten.

Uberblick MQM: www.qt21.euw/downloads/MQM-overview-2014-10-27.pdf

Offizielle Definition MQM-Fehlerkategorien: www.qt21.euw/mgm-definition/definition-2015-12-30.html#mgm-core

Dafir sollen die folgenden Gewichtungen zugrunde gelegt werden:
Preferential = 0 Fehlerpunkte (lediglich Empfehlung zu méglicher Textoptimierung)

Minor = 1 Fehlerpunkt (geringe Beeintrachtigung der Textbrauchbarkeit)

Major = 5 Fehlerpunkte (mittlere Beeintriachtigung der Textbrauchbarkeit)

Critical = 10 Fehlerpunkte (schwere Beeintrachtigung der Textbrauchbarkeit)

Zulassige Fehlerpunkte pro 1000 Wérter: 60

Lektorieren Sie die Ubersetzung anhand des MQM-Workflows in Studio, und erstel-
len Sie einen Qualitatshericht, den Sie Quick&Dirty Translations als Feedback zur
Verfligung stellen kénnen.

Arbeitsaufgabe 2: Sie mochten das Lektorat von Ubersetzungen in Zukunft effizienter
gestalten. Uberlegen Sie, welche der von Ihnen gefundenen Ubersetzungsfehler
moglicherweise maschinell identifiziert werden kénnen und wie eine solche Prifung
konkret aussehen miisste. Setzen Sie Ihre Uberlegungen dann im integrierten QA
Checker von Trados Studio um. Entwickeln Sie ein auf die aktuelle Textsorte abge-
stimmtes Priifprofil, das Sie Ihren internen und externen Ubersetzern kiinftig zur au-
tomatischen Qualitatsprifung zur Verfugung stellen kénnen.

Abb. 8: Beispiel fur eine Arbeitssituation und zugehoérige Arbeitsaufgaben im Themenbereich Rechnergestiitzte Qualitdtsbewer-
tung und -sicherung der Veranstaltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge)

In einem ersten Schritt sind die Studierenden gefordert, den Themenbereich und die Arbeits-
situation in der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette bzw. konkret im Fachiibersetzungs-
prozess zu kontextualisieren. Dazu steht ihnen das in Abschnitt 1.3.1 vorgestellte Modell des
rechnergestiitzten Ubersetzungsprozesses zur Verfligung, dem sie entnehmen kénnen, dass
wir uns in der Phase der Ubersetzungskontrolle befinden. Ebenfalls diesem Modell zu ent-
nehmen sind die konkreten Arbeitsgange dieser Arbeitsphase (beispielsweise eine Interpunk-
tions-, Terminologie- oder Layoutprifung) sowie die zur Unterstlitzung dieser Arbeitsgange
zur Verfiigung stehenden Werkzeuge der Sprach- und Ubersetzungstechnologie.

Im Anschluss an diese allgemeine Kontextualisierung sind die Studierenden dann gefordert,
die konkrete Arbeitssituation und die daran anknipfenden Arbeitsaufgaben (sprich, die kon-
krete Problemstellung) zu analysieren und einen allgemeinen Workflow zur Bearbeitung die-
ser Aufgaben zu definieren. Erst wenn dieser allgemeine Workflow festgelegt wurde, befas-
sen wir uns mit der konkreten Umsetzung in einem bestimmten Softwareprogramm. Damit
ich frei bin flr die Moderation dieser Umsetzung, bitte ich einen Studierenden, die ,Klickarbeit'
fur mich zu Gbernehmen und projiziere den Bildschirm dieses Studierenden per NetSupport
School und Beamer auf die Leinwand. Die Studierenden sehen dann die einzelnen Bearbei-
tungsschritte auf der Leinwand, ich bewege mich frei im Raum, greife unterstiitzend mit dem
Laserpointer in den Bearbeitungsprozess ein und leiste Hilfestellung bei technischen oder
anderweitigen Problemen einzelner Studierender. Probleme, die an bestimmten Stellen des
Prozesses auftauchen, stelle ich im Plenum zwecks gemeinsamer Lésungsfindung zur Dis-
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kussion. Teilweise bitte ich die Studierenden auch, bestimmte Fragestellungen (beispiels-
weise nach der maschinellen Uberpriifbarkeit bestimmter Fehlertypen, siehe Abbildung 8,
Arbeitsaufgabe 2) in einer zehn- bis flinfzehnminiitigen Gruppenarbeit in Eigenregie zu bear-
beiten und ihre Ergebnisse im Anschluss zur Diskussion zu stellen. Wahrend der Veranstal-
tung bitte ich die Studierenden ich in Einklang mit dem in Abschnitt 2.2 vorgestellten transla-
tionsdidaktischen Dreieck laufend darum, Beziige zu den in der Vorlesung Ubersetzungs-
technologie (Theorie) behandelten theoretischen Grundlagen des aktuellen rechnergestitz-
ten Prozesses herzustellen, und ich erlautere ihnen die Relevanz dieses Prozesses in der
Ubersetzerischen Berufswelt. Die einzelnen Unterrichtseinheiten schlieffen mit einer gemein-
samen Reflexion der zuvor behandelten Lehrinhalte. Die Prifung hat die Form einer Grup-
penarbeit, bei der drei bis vier Studierende pro Gruppe einen Bewertungsbericht zu einem
von ihnen selbst ausgesuchten oder von mir zugewiesenen integrierten Ubersetzungssystem
verfassen sowie ein kurzes Webinar erstellen, in dem sie ihren Kommilitonen die grundlegen-
den Funktionen des jeweiligen Ubersetzungssystems vorstellen.'2 Die Kriterien fiir die inhalt-
liche Strukturierung des Berichts und des Webinars werden im Laufe des Semesters gemein-
sam im Unterricht erarbeitet.

'2 Die Gewichtung des Bewertungsberichts und des Webinars bei der Ermittlung der Gesamtnote leite ich dabei von den in Ab-
schnitt 3 diskutierten kognitiven Lernzielebenen ab.
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4 Ruckmeldungen auf meine Lehre

In diesem Abschnitt diskutiere ich die Rickmeldungen, die ich in meinen ersten beiden Pro-
fessursemestern von verschiedenen Personen in Bezug auf meine Lehrveranstaltungen er-
halten habe. Zunachst erortere ich die Rickmeldungen, die ich von den Teilnehmern meiner
Berufungskommission zu meinen hospitierten Veranstaltungen im letzten Jahr erhalten habe.
Im Anschluss daran diskutiere ich die Riickmeldungen aus dem Peer-Hospitation-Verfahren,
danach die Rickmeldungen meines persénlichen Didaktik-Coaches und zum Abschluss die
Ergebnisse der studentischen Lehrveranstaltungsbewertungen in den vergangenen beiden
Semestern.

4.1 Ruckmeldungen auf meine Lehre in eigenen Worten

4.1.1 Ruckmeldungen der Berufungskommission zu den hospitierten
Lehrveranstaltungen

In meinen ersten beiden Professursemestern besuchten die Mitglieder der Berufungskom-
mission fiinf meiner Lehrveranstaltungen, um einen Eindruck von meiner didaktischen Kom-
petenz als Lehrender zu gewinnen. Diese Veranstaltungen, deren konkrete Learning Outco-
mes sowie das entsprechende Feedback sind nachstehend in der Reihenfolge der Hospitati-
onsbesuche aufgeflhrt:

Fachtextiibersetzen Technik EN-DE (Wintersemester 2016/2017)

Learning Outcomes der hospitierten Veranstaltung:

In dem Semester wurden Texte verschiedener Textsorten aus dem Fachgebiet Windkraft (ibersetzt. Nach
der Bearbeitung eines didaktischen Einfiihrungstextes in das Fachgebiet wurde in der Hospitationssitzung
mit der Ubersetzung einer Montage- und Anschlussanleitung fiir Windkraftanlagen (und damit einer beson-
ders marktrelevanten Textsorte) begonnen. Den Studierenden wurde ein deutschsprachiger Paralleltext zur
Verfligung gestellt, der als Hilfestellung flir textsortenspezifische Formulierungsentscheidungen dienen
sollte. AuRerdem waren die Studierenden bei der Ubersetzung gefordert, die zu Beginn des Semesters er-
arbeiteten allgemeinen Grundprinzipien der translatorischen Fachtextproduktion (z. B. Informationsverteilung
im Satz nach dem Prinzip der Funktionalen Satzperspektive, Verfahren zur Reduktion der syntaktischen
Komplexitat, Einsatz von sprachlichen Mitteln zur Erzielung der geforderten Kohasion und Koharenz) zu be-
folgen sowie die ebenfalls zu Beginn des Semesters erarbeiteten spezifischen translationsrelevanten Unter-
schiede zwischen der Fachsprache des Englischen und des Deutschen (dynamische Modalitat, Explizitheits-
grad auf Satz- und Wortebene, sekundare Subjektivierung usw.) zu identifizieren und in der Ubersetzung
umzusetzen. Da die Ubersetzung in einem integrierten Ubersetzungssystem angefertigt und im Kurs prasen-
tiert wurde, wurden stellenweise auch konkrete fachiibersetzungsrelevante Fragen der Sprach- und Uber-
setzungstechnologie erlautert. Ziel der Sitzung war es, im Rahmen der gemeinsamen Diskussion einer stu-
dentischen Ubersetzung die Fachgebietskompetenz (d. h. die Kenntnis mechanischer und elektrischer As-
pekte von Windkraftanlagen) sowie die fachiibersetzerische Kompetenz (konkret die Erkennung allgemeiner
fachiibersetzungsrelevanter Muster in der Ubersetzungsrichtung Englisch-Deutsch sowie die Identifizierung
und Anwendung situationsadaquater Mikrostrategien zur Erzielung qualitativ hochwertiger Ubersetzungser-
gebnisse) der Studierenden auszubauen.
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Positiv hervorgehoben wurde von den Kommissionsmitgliedern insbesondere die gute Ge-
staltung des Unterrichts, bei der die Studierenden vorne am Lehrenden-PC unter Zuhilfen-
ahme des Beamers ihre Ubersetzungsldsungen prasentieren und ich mich als Moderator des
Diskussionsprozesses aus dem Blickpunkt nehme. Auch wurde die angenehme Unterrichts-
atmosphare, die gute Interaktion mit den Studierenden (z. B. in Form einer personlichen An-
sprache und motivierenden Rickmeldungen meinerseits) und die konsequente Herstellung
von Praxisbezugen lobend erwahnt. Als Verbesserungsvorschlag wurde angemerkt, dass ich
die Teilnehmer durch die Bearbeitung kleiner Projekte innerhalb der Lehrveranstaltung (z. B.
gegenseitiges Lektorat der Ubersetzungslésungen in Kleingruppen) noch besser aktivierten
kénnte. AuBerdem wurde darauf hingewiesen, dass ich die Besprechung der Ubersetzungs-
I6sungen beispielsweise durch den Einbezug von Textverstandlichkeitsmodellen wie dem
Hamburger oder dem Karlsruher Verstandlichkeitsmodell noch besser theoretisch fundieren
kénnte und dass eine bessere vorbereitende Theorisierung von Textsortenmerkmalen und
QualitatsmaRstaben im Vorfeld der Ubersetzungsphase angeraten sei. Diese Vorschlage
habe ich in meinen kinftigen Fachlbersetzungsiibungen umzusetzen versucht.

Ubersetzungstechnologisches Seminar (Wintersemester 2016/2017)
Learning Outcomes der hospitierten Veranstaltung:

Gegenstand der Sitzung war der Themenbereich Maschinelle Ubersetzung und damit ein in theoretisch wie
praktischer Hinsicht besonders wichtiger Bereich der Sprach- und Ubersetzungstechnologie. Die fiir das
Thema zustandige Studentin prasentierte die wesentlichen Ansatze im Bereich der MU (regelbasiert, statis-
tisch, hybrid, neuronal) sowie der Einsatz entsprechender MU-Systeme im Unternehmen und gab einen Aus-
blick auf die mégliche zukiinftige Entwicklung der maschinellen Ubersetzung. Nach der Préasentation wurden
im Plenum verschiedene Aspekte des Vortrags diskutiert und versucht, das Thema in den gréferen Zusam-
menhang der Sprach- und Ubersetzungstechnologie sowie der aktuellen Fachiibersetzungspraxis zu stellen.
Ziel der Sitzung war es, das Bewusstsein der Studierenden fir die Einsatzmdglichkeiten sowie fur die Leis-
tungsfahigkeit und die Grenzen der maschinellen Ubersetzung zu schérfen sowie ihre allgemeine wissen-
schaftliche Diskurs- und Analysekompetenz zu starken.

Zu dieser Lehrveranstaltung habe ich von den Mitgliedern der Berufungskommission (ber-
wiegend positive Rlickmeldungen erhalten. Lobend erwahnt wurde insbesondere die sehr
angenehme und konstruktive Seminaratmosphare, die interessante und sehr praxisrelevante
Thematik, die gute Prasentation durch die Studentin (die selbstverstandlich nicht mir zuzu-
schreiben ist), die sehr anregende Diskussionsatmosphéare im Anschluss an den Vortrag, die
kompetente Moderation der Diskussion durch mich als Lehrenden sowie mein Feedback an
die Studierenden. Diese Einschatzung deckt sich mit der ebenfalls sehr positiven Lehrveran-
staltungsbewertung durch die Studierenden (siehe Abschnitt 4.1.4). Als Verbesserungsvor-
schlag empfahl die Kommission, den Seminarteilnehmern die Vortragsfolien mehrere Tage
von der Sitzung zusammen mit geeigneten Lektlireempfehlungen und kompetenzaktivieren-
den Aufgaben zur Verfligung zu stellen, damit auch die nicht prasentierenden Studierenden
starker in die Lehrveranstaltung eingebunden werden konnen. Diesen Vorschlag werde ich
in kinftigen Seminarveranstaltungen ebenfalls berlicksichtigen. Malknahmen zur Optimie-
rung des Studieninteresses und der Selbstkompetenz der Studierenden in dieser Lehrveran-
staltung diskutiere ich in Abschnitt 4.1.4.
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Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge) (Sommersemester 2017)

Learning Outcomes der hospitierten Veranstaltung:

Behandelt wurde der Themenbereich Rechnergestiitzte Qualitadtsbewertung und -sicherung. Ausgehend von
der Analyse einer aus der Praxis abgeleiteten Arbeitssituation zum Thema Ubersetzungsqualitét sollten die
Studierenden die Qualitdtsmetrik ,Multidimensional Quality Metrics“ (Core-Konfiguration) in Trados Studio
abbilden bzw. kundenspezifisch anpassen und ein rechnergestitztes Lektorat einer qualitativ minderwertigen
Ubersetzung durchfiihren. Im Rahmen dieses Lektorats sollten sie bestimmte Fehlertypen identifizieren, die
bei zuklinftigen Lektoraten maschinell gepriift werden kénnen. Ziel der Sitzung war es, das Bewusstsein der
Studierenden fiir die technischen Mdglichkeiten und Optimierungspotenziale im Bereich der translatorischen
Qualitatsbewertung und -sicherung zu scharfen und sie dazu zu befahigen, eine konkrete fachibersetzeri-
sche Arbeitssituation zu analysieren, diese Situation im Kontext der Ubergeordneten fachkommunikativen
Arbeitsprozesskette zu verorten und Mdglichkeiten flr den zielgerichteten Einsatz von Werkzeugen der
Sprach- und Ubersetzungstechnologie in dieser Situation zu identifizieren.

Zu dieser Lehrveranstaltung habe ich von den Mitgliedern der Berufungskommission durch-
weg positive Riickmeldungen erhalten. Besonders hervorgehoben wurde hier erneut die gute
Gestaltung des Unterrichts, bei der ich den Bildschirm der Studierenden an die Leinwand
projiziere und dann frei bin, die Umsetzung der jeweiligen technischen Prozesse zu moderie-
ren. Auch wurde meine Konzeption und Durchfiihrung einer lernerzentrierten Projektlibung in
einem authentischen Arbeitsumfeld und der Rickgriff auf studentische Teamarbeit sowie die
gezielte Entwicklung der translatorischen Handlungs- und Methodenkompetenz der Studie-
renden lobend erwahnt. Malnahmen zur Optimierung des Studieninteresses und der Selbst-
kompetenz der Studierenden in dieser Lehrveranstaltung diskutiere ich erneut in Abschnitt
414.

Fachtextiibersetzen IT EN-DE (Sommersemester 2017)

Learning Outcomes der hospitierten Veranstaltung:

In dem Semester wurden Texte verschiedener Textsorten aus dem Fachgebiet Ubersetzungstechnologie
(konkret: CAT-Tools mit integrierter adaptiver MU-Engine) iibersetzt. Zu Beginn des Semesters wurde ein
White Paper von Lilt Labs (http://labs.lilt.com/2016/10/24/hello-world/) Gbersetzt, in dem die Funktionsweise
der adaptiven MU-Technologie von Lilt erldutert wird. Parallel dazu wurde in dem cloudbasierten Tool Mem-
source ein groReres Ubersetzungsprojekt angelegt, in dessen Rahmen die Studierenden im Team die Know-
ledge Base von Lilt (https://lilt.com/kb/) (ibersetzen sollten. Die Studierenden erhielten Ubersetzer- und Pro-
jektmanager-Rechte fiir das Projekt und konnten dieses so komplett eigenstéandig abwickeln. Zu Beginn des
Projekts wurden aulRerdem spezielle Workflows fir das Ubersetzen im Team definiert, wie beispielsweise
der Terminologieaustausch, der Austausch von wéhrend der Ubersetzung festgelegten sprachlichen Kon-
ventionen usw. In der Hospitationssitzung wurde die Ubersetzung der Best Practices fiir Lilt besprochen.
Dabei waren die Studierenden gefordert, die zu Beginn des Semesters erarbeiteten allgemeinen Grundprin-
zipien des IT-Ubersetzens in der Ubersetzungsrichtung EN-DE (z. B. Informationsverteilung im Satz, Stil,
Formulierung von Uberschriften usw.) auf die prasentierten Ubersetzungsvorschlage anzuwenden. Da die
Ubersetzung in Memsource angefertigt und im Kurs prasentiert wurde, wurden stellenweise auch konkrete
fachiibersetzungsrelevante Fragen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie erlautert. An einigen Stellen
wurden auch Fragen erlautert, die den Workflow eines im Team bearbeiteten Ubersetzungsprojekts betreffen
(z. B. Informationsweitergabe an die anderen am Projekt beteiligten Ubersetzer). Ziel der Sitzung war es, im
Rahmen der gemeinsamen Diskussion einer studentischen Ubersetzung die fachiibersetzerische Kompe-
tenz (konkret die Erkennung allgemeiner fachiibersetzungsrelevanter Muster in der Ubersetzungsrichtung
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Englisch-Deutsch sowie die Identifizierung und Anwendung situationsadaquater Mikrostrategien zur Erzie-
lung qualitativ hochwertiger Ubersetzungsergebnisse) der Studierenden sowie deren (ibersetzungsprozess-
bezogene Kompetenz (konkret: die Kompetenz zur Bearbeitung gréRerer Team-Projekte) auszubauen.

Zu dieser Veranstaltung habe ich von den Mitgliedern der Berufungskommission ebenfalls
durchweg positive Riickmeldungen erhalten. Lobend erwahnt wurden insbesondere die kon-
zentrierte, motivierte und produktive Arbeitsatmosphare sowie die interessante Diskussion
von praxisrelevanten Aspekten des Ubersetzens groRer Projekte im Team. Auch duRerte sich
die Kommission erfreut darliber, dass ich die Verbesserungsvorschlage zu der im vorange-
gangenen Semester hospitierten Veranstaltung Fachtextiibersetzen Technik vollstandig und
mit groRem Erfolg umgesetzt hatte. Zur Besprechung der Ubersetzungslésungen wurde an-
gemerkt, dass ich bei Schwierigkeiten der Studierenden mit der Produktion des Zieltextes
versuchen kénnte, zunachst mit dem Instrument der paraphrasierenden Wiedergabe zu ar-
beiten und auf Grundlage dieser Paraphrase dann Impulse fiir die Zieltextproduktion zu ge-
ben. Diesen Vorschlag erachte ich als sehr sinnvoll und werde versuchen, ihn in meinen
kiinftigen Fachlbersetzungsiibungen umzusetzen.

Ubersetzungstechnologie (Theorie) (Sommersemester 2017)

Learning Outcomes der hospitierten Veranstaltung:

Gegenstand der Hospitationssitzung war der Themenbereich Maschinelle Ubersetzung und hier insbeson-
dere die Teilbereiche ,Neuronale MU* und ,Manuelle/Automatische Qualitatsbewertung des Outputs von MU-
Systemen®. In den vorangegangenen Sitzungen waren bereits die friheren MU-Paradigmen (d. h. regelba-
sierte und statistische MU) behandelt worden. Auf die neuronale MU wurde in der Sitzung dann noch einmal
ein besonderes Augenmerk gelegt, da es sich hierbei um den neuesten und mit dem héchsten Potenzial
verbundenen Ansatz im Bereich der maschinellen Ubersetzung handelt und die Studierenden daher in jedem
Fall mit dessen allgemeiner Funktionsweise vertraut sein miissen. Der Qualitdtsbewertung des Outputs von
MU-Systemen kommt angesichts des verstarkten Einsatzes von MU-Systemen in der Ubersetzungsbranche
ebenfalls besondere Wichtigkeit zu. Hier wurde das Hauptaugenmerk auf die wichtigsten Verfahren der ma-
nuellen Qualitdtsbewertung (z. B. Adequacy-/Fluency-Bewertungen) und der automatischen Qualitadtsbewer-
tung (insbesondere Textéhnlichkeitsmetriken wie Translation Edit Rate und BLEU Score) gelegt. Dem For-
mat der Veranstaltung (Vorlesung) geschuldet, verlief die Wissensvermittlung hauptsachlich monologisch
durch mich als Lehrenden. Angesichts der recht hohen Komplexitat der behandelten Thematik wurden an
verschiedenen Stellen Rickfragen zum Verstandnis der Studierenden gestellt, und es wurde versucht, An-
knipfungspunkte zu bereits behandelten Themen oder zur Ubersetzerischen Berufspraxis zu finden, damit
die Studierenden das neu vermittelte Wissen an bereits aufgebaute Wissenskontexte anbinden und dessen
berufspraktische Relevanz erkennen kénnen. Ziel der Sitzung war es, die Studierenden mit dem allgemeinen
Funktionsprinzip der neuronalen MU und den Griinden fiir die hohe Leistungsfahigkeit dieses Ansatzes sowie
mit den verschiedenen Mdglichkeiten der Qualitdtsbewertung von maschinell Ubersetzten Texten vertraut zu
machen. Beide Themenbereiche werden in der spateren Berufspraxis der Studierenden wahrscheinlich eine
wichtige Rolle spielen.

Zu dieser Lehrveranstaltung wurde mir von der Kommission erneut die Auswahl sehr interes-
santer und praxisrelevanter Lehrinhalte zurlickgemeldet. Auerdem wurden die produktive
Arbeitsatmosphare, die hervorragende Qualitat der eingesetzten Medien, der konsequente
Ruckgriff auf MalRnahmen der Verstehenssicherung, die systematische Bezugnahme auf be-
rufliche Anwendungskontexte sowie meine Fahigkeit zur beispielbasierten Vermittlung und
didaktischen Vereinfachung komplexer Inhalte lobend erwahnt. Im Feedbackgesprach wurde
noch erortert, inwieweit durch die Integration geeigneter lernerzentrierter Malinahmen die
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Aufmerksamkeit und Motivation der Studierenden noch weiter verbessert und den Prozess
des aktiven Wissenserwerbs verstarkt werden kénne. Dabei kamen die Kommission und ich
gemeinsam zu dem Schluss, dass auch in der besuchten Vorlesungsreihe die systematische
Integration kleinerer Arbeitsauftrage in dieser Hinsicht didaktisch zielfiihrend ware und zudem
die Mdglichkeit eines individuellen Feedbacks erdffnen wirde. Als Hilfestellung fir die Ent-
wicklung entsprechender Konzepte stellte die Kommission mir die Unterlagen zu einem hoch-
schuldidaktischen Workshop von Prof. Dr. Hauenschild (,Lernen in groRen Gruppen®, TH
Koln, Marz 2014) zur Verfigung. Diese Unterlagen werde ich auswerten und bei der didakti-
schen Weiterentwicklung meines Lehrkonzepts fur Vorlesungen bertcksichtigen.

4.1.2 Ruckmeldungen aus dem Peer-Hospitation-Verfahren

Im Rahmen des Peer-Hospitation-Verfahrens wurde meine Lehrveranstaltung Sprach- und
Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge) im Sommersemester 2017 von Prof. Dr. Denis An-
ders vom Institut fir Allgemeinen Maschinenbau der TH K&ln und von Prof. Dr. Philipp Schaer
vom Institut fir Informationswissenschaft der TH Koln besucht. Die Learning Outcomes der
hospitierten Veranstaltung lauteten wie folgt:

Gegenstand der Hospitationssitzung war der Themenbereich Terminologiemanagement und hier insbeson-
dere der Prozess des Terminologieaustauschs. Nach der obligatorischen Kontextualisierung des Themas im
rechnergestiitzten Ubersetzungsprozess waren die Studierenden gefordert, eine entsprechende Arbeitssitu-
ation zu analysieren und eine Terminologiedatenbank aufzusetzen. Dazu wurde zunachst im Plenum Uber-
legt, welche Informationen in der Datenbank abgelegt werden sollen und welche Datenkategorien und Da-
tenelemente dafiir erforderlich sind. Der Aufbau der Datenbank wurde dann aus dem terminologischen Meta-
Modell abgeleitet, das allgemeine Strukturierungsprinzipien fiir Terminologiedatenbanken enthalt. Nach die-
sen Vorarbeiten wurde die konzipierte Terminologiedatenbank dann in SDL MultiTerm erstellt und von den
Studierenden in Eigenarbeit mit diversen Termini befiillt. Zum Abschluss der Sitzung wurden die behandelten
Lehrinhalte noch einmal reflektiert, deren berufspraktische Relevanz verdeutlicht und ein Ausblick auf die
nachste Unterrichtseinheit gegeben. Ziel der Veranstaltung war es, den Studierenden ein Bewusstsein fir
die Relevanz und die verschiedenen Herausforderungen des Terminologieaustauschs zu vermitteln und stra-
tegische Kompetenzen zur Bewaltigung konkreter Problemstellungen in diesem Bereich zu entwickeln.

Von Herrn Prof. Anders und Herrn Prof. Schaer wurde mir positiv zuriickgemeldet, dass mein
Auftreten sehr verbindlich, héflich und professionell gewesen und die Interaktion mit den Stu-
dierenden und deren Einbeziehung gut gelungen sei, dass ein aktivierender Wechsel zwi-
schen rezeptiven und praktischen Phasen stattgefunden und die kognitive Ergebnissicherung
sehr gut funktioniert habe, der rote Faden und das Konzept der Lehrveranstaltung klar er-
kennbar waren und durch die kontextualisierte Aufgabenstellung die praktische Relevanz der
Lehrinhalte deutlich wurde. Kritisch wurde vermerkt, dass die Sitzordnung im Raum aufgrund
sehr enger Sitzreihen ungilnstig und damit eine schnelle Betreuung einzelner Studierender
bei technischen und anderweitigen Problemen schwierig gewesen sei und ich starker auf
blinde Flecken achten solle (in meinem Ricken hatte sich von mir unbemerkt Uber einen
langeren Zeitraum ein Studierender gemeldet). Aufderdem solle ich den Studierenden, sofern
moglich, etwas mehr Freiheiten bei der Umsetzung bestimmter Prozessschritte einraumen
(anstelle von ,betreutem Klicken®) und Uberlegen, wie ich relativ stumme und schiichterne
Studierende besser in den Unterricht einbeziehen kann.

Fir das kommende Semester habe ich fur diese Lehrveranstaltung bereits einen Raum mit
U-Anordnung gebucht, der einen besseren Zugang zu den PCs der Studierenden und damit
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eine bessere Betreuung ermdglichen wird. Aufterdem mochte ich, wie bereits erwahnt, in
Zukunft noch weitere Workshops zum Thema Aktivierende Lehre besuchen (siehe Abschnitt
5.1), damit ich bessere Strategien zur aktiven Einbindung samtlicher Studierender in den Un-
terricht entwickeln kann.

4.1.3 Ruckmeldungen von meinem Didaktik-Coach

Im Juli 2017 besuchte mein Didaktik-Coach Frau Prof. Dr. Doris Ternes von der Dualen Hoch-
schule Baden-Wiirttemberg meine Veranstaltungen Sprach- und Ubersetzungstechnologie
(Werkzeuge) und Fachtextiibersetzen Technik. Auf eine gesonderte Darstellung der Learning
Outcomes der beiden Veranstaltungen verzichte ich mit Blick auf die Lange des Lehrportfolios
an dieser Stelle. Frau Prof. Ternes fand Gberwiegend positive Worte fiir meine Lehrperfor-
mance und sagte wortlich, dass sie mich mit gutem Gewissen auf meine Studierenden los-
lassen kénne. Mit Blick auf die Veranstaltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werk-
zeuge) lobte sie insbesondere meine Bemihungen zur Aktivierung der Studierenden sowie
den kompetenten Umgang mit unvorhergesehenen technischen Schwierigkeiten. Kritisch
merkte Frau Prof. Ternes an, dass sich durch meine haufigen Verweise auf die Lehrveran-
staltung Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Theorie) Studierende ausgeschlossen fiih-
len konnten, die an dieser Lehrveranstaltung nicht teilgenommen haben. Auch waren die
Wortmeldungen der Studierenden teilweise recht leise und flr das gesamte Plenum schwer
verstandlich. Hier ware eine Aufforderung meinerseits angebracht, bitte flir den Rest der
Gruppe laut und verstandlich zu sprechen.

Mit Blick auf die Veranstaltung Fachtextiibersetzen Technik hob Frau Prof. Ternes neben der
guten Unterrichtsmoderation und Aktivierung der Studierenden insbesondere die bereits in
Abschnitt 3.1.1 beschriebene videogestiitzte Reflexion des Ubersetzungsprozesses der Stu-
dierenden hervor. Frau Ternes war ebenso wie die Studierenden und ich der Meinung, dass
mit dieser Prozessreflexion fir alle Kursteilnehmer ein erheblicher Erkenntnisgewinn verbun-
den ist und ermutigte mich nachdrlcklich, dieses Format in Zukunft verstarkt in meine Fach-
Ubersetzungstbungen zu integrieren.

4.1.4 Auswertung der Lehrveranstaltungsbewertungen durch die Studierenden

Nachstehend habe ich die Globalwerte der studentischen Lehrveranstaltungsbewertungen
im Wintersemester 2016/2017 (Sprach- und libersetzungstechnologisches Seminar) sowie
im Sommersemester 2017 (Sprach- und Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge)) dargestellt.
Auf eine gesonderte Darstellung der konkreten Learning Outcomes dieser Veranstaltungen
verzichte ich an dieser Stelle ebenfalls.
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ITMK Lehrveranstaltungsbewertungen Ws 2016-17

Technolagy
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Abb. 9: Ergebnisse der studentischen Lehrveranstaltungsbewertung aus dem Wintersemester 2016/2017 (Globalwerte)

Die in allen drei Kategorien deutlich Gberdurchschnittlichen Bewertungen des Sprach- und
Ubersetzungstechnologischen Seminars decken sich mit meinem Eindruck der Lehrveran-
staltung, die durch eine hohe Motivation der Studierenden sowie durch eine sehr produktive
und angenehme Interaktion zwischen den Studierenden und mir als Lehrendem gekenn-
zeichnet war. Aufierdem konnten die Studierenden in diesem Seminar praktisch die Friichte
der im vorangegangenen Semester belegten theoretischen und praktischen Veranstaltungen
zum Thema Sprach- und Ubersetzungstechnologie ernten und sich detailliert mit einem Aus-
einandersetzen, das ganz ihren persdnlichen und beruflichen Interessen entsprach. Dies hat
maglicherweise ebenfalls zu dem positiven Seminarklima beigetragen.

In einem nachgelagerten Feedback-Gesprach mit der Berufungskommission habe ich die
Frage erortert, wie das Studieninteresse und die Selbstkompetenz der Studierenden in dieser
Lehrveranstaltung noch weiter gesteigert werden kénnen. Dabei kamen wir gemeinsam zu
dem Schluss, dass zusatzliche Angebote flir das (individuelle und kollaborative) Selbststu-
dium die Moglichkeit bieten wirden, die praktische Relevanz der Thematik in konkreten An-
wendungskontexten zu verdeutlichen und so die Motivation fiir das Studium, aber auch das
eigene Kompetenzerleben der Studierenden zu verbessern. Als konkrete Malinahme wurde
insbesondere die verstarkte Integration seminarbegleitender Ubungsaufgaben, Arbeitsauf-
trage oder Kleinprojekte ins Auge gefasst, die Uber die genannten Effekte hinaus auch ein
zusatzliches anwendungsbezogenes Feedback und somit eine weiter verbesserte Selbstein-
schatzung des Lernerfolgs ermoéglichen wirden.

ITMK Lehrveranstaltungsbewertungen Ss 2017

Technolagy

Arts Sciences Prof. Dr. Krager: Ubersetzungstechnologie Werkzeuge ()
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Abb. 10: Ergebnisse der studentischen Lehrveranstaltungsbewertung aus dem Sommersemester 2017 (Globalwerte)

In den Kategorien Rahmenbedingungen der Lehrveranstaltung und Die/Der Lehrende liegen
die Bewertungen erneut deutlich Gber dem Durchschnitt und sind in etwa deckungsgleich mit
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den Evaluationsergebnissen aus dem Wintersemester 2016/2017. Einen Ausreiler bildet hier
die Kategorie Studieninteresse/Selbstkompetenz, die mit einem Mittelwert von 2,8 nur knapp
Uber dem Durchschnitt liegt. Ein genauerer Blick in die Bewertung zeigt, dass es den Studie-
renden in dieser Kategorie insbesondere an Ideen dafiir mangelt, wie sie das Thema der
Lehrveranstaltung selbststandig weiter vertiefen kénnen und dass sie sich nicht regelmafig
mit dem Thema der Lehrveranstaltung auseinandersetzen. Dies ist moglicherweise dem Um-
stand geschuldet, dass an der Veranstaltung neben Studierenden des MA Terminologie und
Sprachtechnologie auch viele Studierende des MA Fachlbersetzen teilgenommen haben
und diese Studierenden bisher nur in vereinzelten Fachibersetzungsiibungen am ITMK —in
denen sie ihre ersten Eindriicke von einer Berufstatigkeit als Fachibersetzer gewinnen — mit
Werkzeugen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie in Beriihrung kommen. Das hat még-
licherweise zur Folge, dass sie das Thema Sprach- und Ubersetzungstechnologie nicht als
einen zentralen Bestandteil, sondern lediglich als einen unumganglichen Nebenaspekt des
Fachubersetzens auffassen.

Ich nehme aus dieser Bewertung des Studieninteresses und der Selbstkompetenz der Stu-
dierenden den Impuls mit, in meinen zukiinftigen Veranstaltungen Sprach- und Uberset-
zungstechnologie (Werkzeuge) insbesondere den Studierenden des MA Fachulbersetzen die
berufspraktische Relevanz der behandelten sprach- und Ubersetzungstechnologischen In-
halte noch deutlicher und mit starkerem Bezug zu ihrem aktuellen Erfahrungshorizont zu ver-
mitteln als ich dies bisher getan habe. Dazu werde ich die Studierenden in gréRerem Umfang
mit kleinen, komplett in Eigenregie (im Unterricht oder in Heimarbeit) zu bearbeitenden Pra-
xisprojekten betrauen und ihnen zu diesen Projekten ein detailliertes Feedback geben,
wodurch sie ihren Lernerfolg besser beurteilen kbnnen und ihr eigenes Kompetenzerleben
gestarkt wird. AuRerdem werde ich in meinen eigenen Fachlbersetzungstibungen noch star-
ker den Nutzen von Werkzeugen der Sprach- und Ubersetzungstechnologie betonen und
diese Werkzeuge noch intensiver in den Unterricht einbinden als bisher (siehe hierzu meine
Uberlegungen in Abschnitt 5.2 zur stérkeren Einbindung von Systemen zur maschinellen
Ubersetzung in meine Fachtextiibersetzungsiibungen). Wie ich in Abschnitt 5.3 erlautere,
habe ich aullerdem mit anderen Lehrenden des ITMK eine Arbeitsgruppe ins Leben gerufen,
die unter anderem Konzepte zur starkeren Einbindung von sprach- und Gbersetzungstechno-
logischen Werkzeugen in den Fachibersetzungsibungen am ITMK entwickelt. So kénnen
die Studierenden intensiver und Uber einen langeren Zeitraum an diese Werkzeuge heran-
gefihrt werden und eine héhere diesbezlgliche Selbstkompetenz aufbauen, als dies in der
aktuellen auf ein Semester und zwei Semesterwochenstunden beschrankten Veranstaltung
maoglich ist.

4.2 Umgang mit RUckmeldungen

Wie ich in der Einleitung zu diesem Lehrportfolio erwahnt habe, verstehe ich die Entwicklung
meiner eigenen Hochschullehre als einen permanenten Prozess, der regelmalige Neujustie-
rungen meiner Lehrinhalte, -ansatze und -methoden erforderlich macht. Fiir eine solche
Neujustierung sind regelmaflige Rickmeldungen und Impulse unerlasslich. Ich wirde mich
vor diesem Hintergrund als einen sehr reflektierten Lehrenden beschreiben, der seine eigene
Lehre unabhangig von offiziellen Bewertungsmechanismen regelmalig kritisch hinterfragt
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und zu optimieren versucht. Darliber hinaus bitte die Studierenden auch abseits der offiziellen
Lehrveranstaltungsbewertungen regelmafig um Rickmeldungen und stimme meine kinfti-
gen Lehrveranstaltungen ggf. darauf ab. Es fiel mir daher nicht schwer, das im Rahmen der
verschiedenen Hospitationen erhaltene Feedback zu reflektieren und Konzepte zu dessen
kinftiger Berticksichtigung in meiner Lehre zu entwickeln.
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5 Engagement und Perspektive

5.1 Malinahmen zur Verbesserung meiner Lehre

Im September 2016 habe ich im Rahmen des Neuberufenen-Programms der TH Kdln den
dreitagigen Workshop ,Lernen — Lehren — Priifen in unserem Hause besucht. Im Marz 2017
habe ich im Rahmen des Netzwerks Hochschuldidaktische Weiterbildung Nordrhein-Westfa-
len (hdw nrw) auRerdem den eintdgigen Workshop ,Aktivieren: Fresh-up fir gute Lehre*
(ebenfalls an der TH Kdéln) sowie den eintagigen Workshop ,Priifen und Bewerten studenti-
scher Leistungen® an der Hochschule Ruhr West besucht. Insbesondere der letzte Workshop
sollte meines Erachtens zum Pflichtprogramm eines neuberufenen Hochschullehrers geho-
ren, da hier zahlreiche nitzliche und wichtige Informationen zur Vorbereitung, Durchflihrung
und Bewertung von Prifungen vermittelt werden.

In Zukunft méchte ich verstarkt mit dem Flipped-Classroom-Konzept arbeiten und dazu ent-
sprechende Weiterbildungsangebote wahrnehmen. In Ansatzen findet sich dieses Modell
schon in meinen Fachlibersetzungsiibungen, in denen die Studierenden in Heimarbeit Uber-
setzungstexte anfertigen missen, sowie in der Ubung Sprach- und Ubersetzungstechnologie
(Werkzeuge), in der sich die Studierenden die grundlegenden Funktionen der behandelten
Softwarewerkzeuge anhand von durch mich bereitgestellten Einflihrungsvideos, Produktpra-
sentationen usw. eigenstandig erarbeiten mussen. Im hochschuldidaktischen Weiterbildungs-
programm der TH KoIn bieten sich hier insbesondere die Workshops ,Selbststudium — Pra-
senzlehre mit E-Learning verbinden® und ,Das Flipped-Classroom-Modell praktisch gestal-
ten“ an. Da in der Ubersetzungsbranche sehr haufig in Teams an gréReren Projekten gear-
beitet wird, versuche ich derzeit bereits, solche Projektarbeiten stark in meine Lehre einzu-
binden (beispielsweise in den Ubungen Fachtextiibersetzen Technik/IT und Sprach- und
Ubersetzungstechnologie (Werkzeuge)). Solche Projekte bilden nicht nur die spatere Berufs-
praxis der Studierenden sehr gut ab, sie ermdglichen auch ein praxis- und handlungsorien-
tiertes Lernen im Team, das in der Regel mit einer hohen Motivation der Studierenden ein-
hergeht und ihnen die Entwicklung einer angemessenen Selbstorganisationskompetenz er-
maoglicht. Die Prifung der entsprechenden Projektleistungen ist jedoch nicht ganz einfach,
wenn neben der Leistung der gesamten Gruppe auch die Individualleistungen der einzelnen
Studierenden bewertet werden sollen. Vor diesem Hintergrund méchte ich zusatzlich den
Workshop ,Prifen in Projekten“ belegen, der ebenfalls im Rahmen des hochschuldidakti-
schen Weiterbildungsprogramms der TH K&In angeboten wird.

Daich insbesondere in meinen theorieorientierten Lehrveranstaltungen im Vorlesungsformat,
teilweise aber auch in meinen Ubungen, stellenweise noch Probleme mit der angemessenen
Aktivierung insbesondere der zurlickhaltenderen Studierenden habe, méchte ich in diesem
Bereich ebenfalls noch weitere Kompetenzen erwerben. Das Netzwerk hdw nrw bietet hier
beispielsweise die Workshops ,Aktivieren: ein Methodenkoffer flr aktivierende Lehre® und
LAktivieren: Konsumentenorientiertem Lernverhalten von Studierenden begegnen® an. Auch
mit dem Thema Prifungsrecht mdchte ich mich in Zukunft detaillierter auseinandersetzen
und dazu den ebenfalls vom Netzwerk hdw nrw angebotenen Workshop ,Rechtsgrundlagen:
Prufungsrecht” belegen.
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5.2 Konkretes Engagement und Zielsetzung

Gemeinsam mit meiner Kollegin Frau Prof. Dr. Ursula Wienen vom ITMK habe ich im Juli
2017 einen Antrag auf Einrichtung der Forschungsstelle Fachkommunikation — Fachtransla-
tion Fachtransfer (Fach®) gestellt. Ziel dieser Forschungsstelle ist eine holistische Betrach-
tung der fachkommunikativen Arbeitsprozesskette aus einer kulturorientierten, einer sprach-
orientierten, einer gesellschaftsorientierten und einer technologieorientierten Perspektive. Die
Themenbereiche der Forschungsstelle sind eng an die vom ITMK angebotenen Studien-
gange angebunden, wodurch ein Transfer relevanter Forschungsergebnisse in die Lehre si-
chergestellt wird. So wird die Mdglichkeit geschaffen, die Lehrangebote in unseren Studien-
gangen durch Impulse aus der Forschung laufend an neue Entwicklungen anzupassen und
die Studierenden ggf. in die Forschungsaktivitdten im Rahmen der Forschungsstelle einzu-
beziehen (Stichwort Forschendes Lernen). Auch sind hier Impulse in die umgekehrte Rich-
tung denkbar, wenn beispielsweise in bestimmten Lehr-/Lernkontexten durch die Studieren-
den neue Fragestellungen aufgeworfen werden, die die Grundlage fiir spatere Forschungs-
aktivitaten unter dem Dach der Forschungsstelle bilden. Durch die Forschungsstelle kbnnen
unsere Studierende also ndher an die fachkommunikativen Forschungsaktivitaten am ITMK
herangeflihrt werden, womit sowohl flr die Studierenden als auch fiir die Lehrenden am Insti-
tut neue Impulse verbunden sein kénnen.

Angesichts des rasanten technologischen Fortschritts ist die Ubersetzungsbrache einem per-
manenten Wandel unterworfen. So hat Google beispielsweise kurz nach meiner Berufung
einen neuen Ansatz zur maschinellen Ubersetzung vorgestellt, der auf kiinstlichen neurona-
len Netzen beruht und gegeniiber traditionellen MU-Architekturen mit einer deutlichen Leis-
tungssteigerung verbunden ist (vgl. Kriiger 2017). Den Studierenden missen diese neuen
Entwicklungen umgehend vermittelt werden, da sie als spatere Fachubersetzer und
Sprachtechnologieexperten in der Berufspraxis in jedem Fall damit konfrontiert sein werden.
Aus diesem Grund habe ich direkt nach meiner Berufung damit begonnen, den Themenbe-
reich Maschinelle Ubersetzung am ITMK deutlich auszubauen. So habe ich beispielsweise
akademische Partnerschaftsvereinbarungen mit der Translation Automation User Society
(TAUS) und der Globalization and Localization Association (GALA) geschlossen, die Schu-
lungsunterlagen und Trainingsressourcen fiir MU-Systeme anbieten. Weitere akademische
Partnerschaftsvereinbarungen habe ich mit den Sprachtechnologieunternehmen Tilde und
KantanMT geschlossen, die ebenfalls Schulungsunterlagen fiir MU-Systeme im Angebot ha-
ben und dem ITMK auRerdem Test-Accounts zur Verfligung stellen, mit denen die Studieren-
den eigene MU-Engines aufsetzen, trainieren, testen und optimieren kénnen. Des Weiteren
habe ich gemeinsam mit unserem IT-Team das statistische Open-Source-System ModernMT
und das neuronale Open-Source-System OpenNMT aufgesetzt, mit dem das ITMK nun Uber
zwei eigene MU-Systeme unterschiedlicher Architektur verfiigt, die von den Lehrenden und
Studierenden nach Bedarf fiir eigene Lehr-, Lern- und Forschungszwecke genutzt werden
kénnen. Durch diesen Ausbau der Kapazitaten im Bereich der maschinellen Ubersetzung am
ITMK kdénnen wir unsere Studierenden in Zukunft noch besser auf diesen besonders berufs-
relevanten Teilbereich der Sprach- und Ubersetzungstechnologie vorbereiten. AuRerdem
plane ich, MU-Komponenten in Zukunft starker als bisher in meine Fachlibersetzungsiibun-
gen einzubinden, damit die fachiibersetzerische Berufspraxis noch besser in diesen Ubungen
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abgebildet wird und die Studierenden von Anfang an einen partnerschaftlichen und gleichzei-
tig kritischen Umgang mit MU-Systemen erlernen.

Des Weiteren arbeite ich derzeit an der Griindung einer simulierten Ubersetzungsagentur,
die von den Studierenden des MA Fachibersetzen und des MA Terminologie und
Sprachtechnologie getragen werden soll. Die Agentur wird zunachst in der Lehrveranstaltung
Interdisziplindres Sprach- und Ubersetzungsprojekt angesiedelt und soll im Laufe der Zeit
unabhangig von dieser Veranstaltung als feste Einrichtung an unserem Institut etabliert wer-
den. Diese simulierte Ubersetzungsagentur bildet einen Rahmen, in dem interessierte Stu-
dierende reale Ubersetzungsprojekte fiir Kunden im privaten und offentlichen Sektor abwi-
ckeln kénnen. Ziel ist es, unseren Studierenden die Mdglichkeit zu geben, schon wahrend
ihres Studiums und innerhalb eines relativ geschiitzten Raums Erfahrungen mit der Abwick-
lung von Ubersetzungsauftragen im realen Marktumfeld zu sammeln und ihre im Studium
entwickelten Kompetenzen in konkreten Praxisszenarien anzuwenden. In diesem Zusam-
menhang habe ich vor Kurzem einen Antrag auf Aufnahme des ITMK in das International
Network of Simulated Translation Bureaus (INSTB) gestellit.

5.3 Gemeinsame Entwicklung von Losungen mit anderen
Lehrenden

Gemeinsam mit anderen Lehrenden am ITMK organisiere ich im Rahmen der internationalen
Research Training Initiative ARTIS (Advancing Research in Translation and Interpreting Stu-
dies) derzeit ein Training Event mit dem Namen ,Corpora in Translation and Interpreting Stu-
dies®, das im Oktober 2017 stattfinden soll. Gegenstand dieses Training Events ist unter an-
derem der didaktisch sinnvolle Einsatz von grof3en elektronischen Textkorpora und Kor-
pusanalysewerkzeugen im Fachkommunikations- und Fachubersetzungsunterricht. Die in
diesem Zusammenhang von den Lehrenden entwickelten Konzepte sollen in den kommen-
den Semestern in die Lehrveranstaltung Sprachtechnologie und elektronische Korpora im BA
Mehrsprachige Kommunikation sowie in die Veranstaltungen Sprach- und Ubersetzungstech-
nologie (Werkzeuge) sowie Fachtextiibersetzen Technik/IT im MA Fachlbersetzen und im
MA Terminologie und Sprachtechnologie einflielten.

Auf die beantragte Griindung der Forschungsstelle Fachkommunikation — Fachtranslation
Fachtransfer (Fach®) und die damit unter anderem verbundenen didaktischen Ziele habe ich
in Abschnitt 5.2 bereits hingewiesen.

AuRerdem habe ich, wie in Abschnitt 4.1.4 bereits erlautert, mit mehreren Lehrenden eine
Arbeitsgruppe ins Leben gerufen, die Konzepte zur starkeren Einbindung von Werkzeugen
der Sprach- und Ubersetzungstechnologie in den Ubersetzungsiibungen im BA Mehrspra-
chige Kommunikation sowie in den Fachubersetzungsibungen in unseren Masterstudiengan-
gen entwickelt. Dies hat erneut den Zweck, die fachlbersetzerische Berufspraxis besser in
diesen Ubungen abzubilden und den Studierenden mdglichst friih einen realistischen Ein-
druck vom Berufsbild des modernen Fachibersetzers zu vermitteln.
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